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1. HELYZETERTEKELES

1.1 A MAGYAR KOZOKTATAS HELYZETE, ANOMALIAI

Az utébbi évtizedekben az egész tarsadalmunkra jellemzé - szocioldgiai értelemben
vett ,szétszakadds” - kovetkezményeként a gyerekek kozotti készség- és
képességbeli kiilonbségek is radikdlisan novekedtek. A hattérvizsgalatok szerint a
kovetkez6 szociookonomiai tényezéknek fontos szerepiik van a tanuldssal
kapcsolatos problémak kialakuldsaban:

 alakohely kulturalis infrastruktarajabol ered6 hatrany;
« elhanyagol6 nevelési attittid;

o a szildk iskolai végzettsége. A fels6foku végzettséggel rendelkezs anya
gyermeke hatszor akkora eséllyel szerez diplomat, mint az alsé iskolai
végzettséggel rendelkez6é;

« asziil6k anyagi helyzetéb6l ad6dé kulturélis hatrany;

o a sziilék kommunikaciéja és annak mindsége. (A kisgyermekkorban, a
csaladban, a csaladi kommunikacié altal kialakul6 fogalmi kapcsolatokra épit
az iskola. Ha egy gyerekkel nem beszélnek, az iskoldban a szovegértési
kompetencidk kialakitasdnak nem lesz fogalmi bazisa. A hidnyokkal érkezék
hatranyat az iskola ma &ltalaban nem tudja kezelni, inkdbb tovadbb noveli.)

Mindezen tudl az iskola egésze is tobb elemével hat a tanuldi teljesitményekre. Mint
példaul:

+ A pedagogus-didk arany. A mérések szerint az osztalylétszam 10-25 f6ig
optimalis. A magas létszdmok nem indokoltak, hiszen Magyarorszagon 20-
30%-kal tobb tanar biztositott a tanuldlétszamhoz képest, mint a nemzetkozi
gyakorlatban szokasos.

o A pedagoégus végzettsége, modszertani kulttrdja nagymértékben befolyasolja
a tanuldi teljesitményeket.

« Aziskola szemlélete. A tudds megitélésében az ismeret-kozpontisdg dominal,
és nem a készségek, képességek fejlesztése, a szokdsalakitds, az
attitidformalas.

A tanar-didk kapcsolata sokszor donté hatasd. A tanuldk érzelmi fejlettségi
szintje, a személyes kotédések az értelmi képességek fejleszthetéségére is kihatassal
vannak.

Tovabb sulyosbitja a helyzetet, hogy a hatranyok novekedésében nagy szerepe van
az iskolak kozotti teljesitménykilonbségek kimagaslo értékének. (A hazai
iskolatipusok kozotti teljesitménykiilonbség kb. 71% - Svédorszagban 9%. Ezzel
szemben az iskolan beluli kilonbségek nalunk 25% kortl vannak, mig
Svédorszagban 73%.)

A kozoktatds tomegessé valdasaval az alapkészségek, képességek tertiletén
mutatkozé problémék egyre széls6ségesebben jelentkeznek. Az azonos évfolyamra
jaré tanulok kozotti kiilonbségek radikédlisan megnének. A hatéves korban meglévé
otévnyi (van, aki a hdrom és fél éves és van, aki a nyolc és fél éves gyermek szintjén
van) fejlettségbeli kiillonbség 16 éves korra a duplajara novekedhet.



Az iskolarendszer jelenleg differencidlatlanul kezeli a fenti problémékat annak
ellenére, hogy a hagyomanyos iskola céljainak megfelel6 és annak keretein beliil
kialakult tanitasszervezési modok és pedagogiai modszerek egyre kevésbé
bizonyulnak alkalmasnak a megnovekedett kiilonbségekbsl adodé pedagogiai
problémak kezelésére, megoldasara.

1.2 A PEDAGOGIAI GYAKORLAT

A pedagoégiai gyakorlat ezeket a tanulasi folyamat sikerességét hosszti tavon
meghatarozé kiilonbségeket szervezetten nem méri fel, nem kezeli. Jellemzéen a
tarsadalmi valtozasokat okolja a tanuldsi zavarok ugrasszerti novekedéséért és/vagy
logopédiai, gyogypedagogiai feladatnak, sziil6i felelésségnek tekinti az ,egyéni”
sziikségletek kielégitését. (A pedagogusok kozérzete jelent6sen romlott, egyre
markansabban jelzik, hogy gyakorlati segitségre van sziikségiik a problémak
megoldasihoz.)

A tankonyvrendelések gyakorlata, mely a tanévet megel6z6 februarban - egy
els6 osztdly esetén a gyerekcsoport ismeretének teljes hidnyaban - 4llittatja 6ssze a
pedagogusokkal a sziikséges eszkozok listajat, ami a kiadok gazdasdgossagi érdekét
jol szolgalja, ugyanakkor a legkevésbé sem alkalmas az egyéni sziikségletek
tigyelembevételére. Az alapozd szakasz tanitdsi gyakorlatat oly mértékben
hatdrozzdk meg a tankonyvek, hogy dnmagukban akadalyat jelentik a gyermekeket
kozéppontba 4llit6 pedagogiai szemlélet terjedésének.

Az egyéni feladatsorok Osszedllitasdhoz, a differencialt tanulasszervezéshez
hidnyoznak az olcs6, praktikus, j6l hasznalhaté taneszkozok. Els6sorban a
gyogypedagogusok és logopédusok jovoltabol sokféle feladatsor és jaték létezik a
kiilonboz6 részképességek fejlesztésére, ugyanakkor ezek egyaltaldn nem, vagy
elhanyagolhat6 terjedelemben képezik szerves részét a nagy kiadok taneszkozeinek.
Ez az egyik magyarazata annak, hogy a rendkiviil gazdag és magas szinvonala
képességftejleszté eszkoztdr az alternativ iskoldkon kiviil kevéssé jelenik meg a
kozoktatasban.

Mindezzel parhuzamosan az iskolaval szembeni djfajta képzési igények
kielégitése egyre szoritobb id6préssel kényszeritette ki az idSkeretek atszabasat.
Nagy altalanossdgban elmondhatd, hogy e kényszernek leginkabb a képességek
kialakulasat és aktivizalasat segité sziikséges és elfogadhaté mennyiségli gyakorlé
id6szak esett dldozatul ahelyett és anélkiil, hogy a hagyomanyos ismerettartalmak a
mindennapi gyakorlatban 4j strukttrakba rendezédtek volna (pl. projekt vagy
epochdlis oktatas).

A tarsadalmi kornyezet véltozdsa kovetkeztében, az audiovizualis és
multimédids szoérakoztatéipar ,termékeinek” dompingszerti elterjedésével
parhuzamosan, az iskola hagyomanyos eszkozeivel mind kevésbé maradhatott
vonz6 szintere a gyermeki onmegvalésitisnak. A hagyomdanyos tankonyvek,
tanmenetek, valamint a kizarélag az ismeretdtaddsra koncentrdld, a tanuldkat
passziv befogadénak tekint6 pedagégiai gyakorlat kifejezetten leszoktatjdk az
egyébként érdekl6ds gyerekeket a kivancsisagrol. Nem csoda hat, hogy altaldnos
problémaként régota tapasztalhaté az érdekl6dés, kivancsisag hianyabol fakadé
tanulo6i motivalatlansag. Az Gj kihivasra helyi szinten, ,6ner6b6l”, az oktataspolitikai
akarattol ftiggetleniil, hdromféle véalaszt adott a pedagogustarsadalom:



1. Reménytelennek és/vagy feleslegesnek itélte a kihivasra érdemben adhat6
valasz feltételeinek megteremtését.

2. Az oktatasi torvény engedte kereteken beliil minden lehetséges eszkozt
igénybe vett a homogén tanuléi csoportok kialakitasahoz.

3. Tanitasszervezési modjait, pedagodgiai modszereit atalakitva, az ezeknek
megfelel6 Gj tipustu taneszkozoket beszerezve, illetve kifejlesztve pedagogiai
gyakorlatat igyekezett alkalmassa tenni a problémak megoldasara.

Hogy pedagogusként kinek-kinek melyik , valasz” mogé adatott meg felsorakozni,
kezdetben inkabb fuiggott kornyezetének - telepiilésének, iskolajanak - adottsagaitol,
mint sajat, személyes elhatarozasatél. Méra azonban, ezek a kezdetben er&sen
determinalt valaszok a természetes onvédelem reflexeinek megfeleléen személyes
meggy6zddésekké koviiltek. Ez lehet az egyik magyaradzata az alternativ pedagogiak
- egyre gyakrabban tapasztalhat6 - elutasitasanak. (Bar sok pedagoégus érzi, hogy
problémaira vélaszt kindlnak a reformpedagoégiak elemei, ezeket azonban sajat
iskolai kornyezetében nem tartja megvaldsithaténak.)

Segitette a konzervalds folyamatat a ,rejtett tanterv”, melynek hatasara a sztil6k
igényének megfelel6en egyre erésodtek a versengési és teljesitménymotivacios
elvarasok az iskoldkkal szemben. Az ennek valé megfeleléssel tovébbra is
igazolhatok és legitimalhatok maradtak olyan pedagodgiai eszk6zok, mint a tanitas
kotelez6 idejének oOnkényes megnovelése, normaorientalt értékelés, a frontalis
oktatds és a homogén csoportok alakitdsa, melyeknek talsdlya mind-mind a
kiilonbségek csokkentése ellen hatnak.

A differencialt készség-, képességtejlesztésre alkalmas eszkozok hidnyaban és az
alkalmazdsukhoz nélkilozhetetlen moédszertani kultara elsajatitdsa nélkil a
pedagégusok zomének nem is maradhatott mas valasztdsa, minthogy tovabbéltette
az egyentempod diktalasdnak, a megszokott tantervi tartalmak és iddkeretek
nyomdasanak, az alkalmazkodds parancsanak, a személytelenség és a formalis
megfelelés kultarajanak kényszerét.

A hazai és nemzetkozi felmérések eredményei nyoman mind markénsabban
korvonalaz6do tarsadalmi sziikségletek, és a mind jobban er6s6dé nevelési intenciok
ellenére sem tudott elterjedni a hagyomanyos értelemben vett alapkészségek, -
képességek fejlesztésére nagyobb hangsulyt helyez6 pedagogiai gyakorlat, valamint
a fejlesztést 1Gj tartalmakkal b&vits, az egytittmtikodést, tevékenység-kozpontisagot,
problémamegoldaést, kreativitast, dltalaban véve a kompetenciaalaptisagot magaénak
vall6 szakmai elkotelezettség. Nem alakult ki kell6 tolerancia a massag (értékrend,
fejlettség stb.) megfelel6 kezeléséhez. Az iskola nem megoldja az ,egyentempo6bol”
kilogo gyerekek fejlesztését, inkdbb szabadulni igyekszik téliik, gyakran ellenséges
veliik szemben.

A fentiekben vazolt problémahalmaz kezelése és megolddsa a pedagogustol
olyan tdjitdsokat kovetel, melyek mindegyike tobbletraforditast igényel, id6ben és
energidban egyarant, rdadasul e tobbletraforditas vallalasanak ellenében hat, hogy:

« a ,j0 pedagoégus” megitélésének kritériumai eltéréek a hagyomanyos
pedagoégusmodell, illetve az Gj pedagégusmodell szempontjabol (el6bbi a
tananyag, az informaciok atadasat, utobbi a fejlesztésre orientalt tanulési
folyamat irdnyitasat, segitését tekinti els6dleges feladatanak), igy az ,Gjit6”
egy hagyomanyos szemléletli pedagéguskozosségben komolyan kockara teszi
szakmai presztizsét is;



o nem 0sztonzott az ehhez sziikséges szakértelem megszerzése;

« atobbletvallalas anyagi megbecsiilésének forrasai az iskoldk tobbségében nem
allnak rendelkezésre, vagy e forrdsok nem ezeknek a céloknak az elérését
szolgaljak.

A kutatasi eredmények egyre markansabban szembesitik a szakma egészét azzal,
hogy az 1978-as tanterv bevezetése o6ta felhalmozodott innovacié mennyisége és
mindsége nincs ardnyban a kozoktatds egészére gyakorolt hatdsaval.

A pedagégusok novekvé sokasidga szenved a tarsadalmi valtozasok
kovetkeztében megjelend wj kihivasoktol. Nem taldlja azokat a pedagogiai
eszkozoket, modszereket, amelyek alkalmasak lehetnek a didkok motivéalasara és
eredményes oktatdsara, nevelésére.

1.3 AZ ELETHOSSZIG TARTO TANULAS

Az utébbi évek nemzetkozi Osszehasonlitdsra alkalmat adé mérései, kutatdsai azt
jelzik, hogy az elsajatitott tudds alkalmazasaban gyermekeink atlagos teljesitménye
tobb tertileten is elmarad a kivanatostol. Az évtizedek 6ta hasznélatos pedagogiai,
modszertani rutinok koziil a hatékonysag szempontjabdl egyre kevesebb igazolhato.
A kompetenciak fejlesztését valamilyen moédon minden eurépai orszag, igy
Magyarorszag is kiemelt feladatanak tekinti, ezért a Nemzeti Fejlesztési Terv mellett
a NAT 2003 fejlesztési feladataiban is hangsalyozottan szerepelteti.

Egyre nyilvanvalébb tény, hogy a gyermekek egész iskolai palyajat, majd
munkaerd-piaci esélyeiket is befolyasolja, hogy a kozoktatas kezdeti szakaszédban az
oktatas intézményei mennyire jarulnak hozza készségeik, képességeik megfeleld
fejlodéséhez. A sikeres életpdlya épitésének és az élethosszig tarté tanulas
feltételeként sziikséges a ,jo tanulé” hagyomanyos jellemz6itdl eltéré vagy azokat
kiegészit6 mas személyiségjegyek erdsitése: onallésag, belsé kontroll, nyitottsag,
rugalmassag, kreativités, tolerans attittid, egytittmtikodési készség.

A csokkens gyereklétszam rakényszeriti az iskoldkat az egymadssal valo
versengésre. Ez a korilmény egyrészt magdban hordozza az ,alteljesitmény”
igéretének és hajszolasanak veszélyét, masrészt - a talzott teljesitménycentrikussag
buktatéinak szitil6kben valé tudatositasaval - az eddigieknél kedvez6bb kornyezetet
teremthet az 4j programok befogadasahoz.

1.4 SIOVEGERTES-SZOVEGALKOTAS

A szovegértés és szovegalkotas képessége, tdgabban a kommunikaciés képességek,
meghatarozé6 moédon befolyasoljdk az iskolai, a munkaeré-piaci és a tarsadalmi
érvényestilést, sikerességet, az egyén elégedettségét, onbecsiilését. Az OECD-normak
szerint a magyar didkok 48%-anak szovegértési képességei nincsenek olyan szinten,
nem érik el azt a minimumot, amellyel a munkaerépiacra sikeresen beléphetnének
(PISA-felmérés).

A PISA 2000 vizsgéalat (Vari és munkatarsai, 2003) a szovegértés képességét ot
szinten mérte.
1. Egyértelmtien jelenlevé informacié kivélasztasa, egyszerti kapcsolatok
felismerése a hétkdznapi tudasra tdimaszkodva.
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2. Kritériumok alapjan 1-2 informacié helyhez kotése, a legfontosabb gondolat
azonositdsa, a szoveg és a meglévo tuddas Osszevetése.

3. Informaciok kozotti kapcsolatok felfedezése kritériumok figyelembevételével,
a szoveg egységeinek rendezése a f6 gondolat szerint. A szoveg valamely
jellemzé&jének értékelése.

4. Szokatlan tartalmt és/vagy formdju szovegbdl tobbszoros kritériumok
alapjan informaciok kivalasztdsa, a kovetkeztetések alapjan elmélytilt
értelmezés, a hattértudéds integrdlasa, hipotézisek megfogalmazésa, kritikai
észrevételek.

5. A szovegbe mélyen bedgyazott, néhol csak kikovetkeztethetd informdciok
megtalalasa, hasonlokkal val6é Osszevetése, a relevancidk kivalasztisa, az
arnyalatok megértése és értelmezése, a meglepé vagy a varttal ellentétes
gondolatok értékelése, hipotézisek felallitdsa, hosszt, Osszetett szovegek
kritikai értékelése, értelmezése.

A mérés szerint a leggyengébben teljesiték:
o 25%-a altalanos iskolaban,
e 50%-a szakiskolaban,
o 16%-a szakkozépiskolaban tanul.

A magyar 15 évesek atlagosan a 2. szint fels6 hatarat érték el (480 pont). Nemzetkozi
szakért6k megallapitdsai szerint legalabb a 3. szint elérése sziikséges ahhoz, hogy
valaki meg tudjon felelni a tarsadalmi szerepeknek

A kozoktatds tomegessé valasaval az alapkészségek - koztiikk a szovegértés-
szovegalkotas - tertiletén mutatkoz6 gondok egyre széls6ségesebben jelentkeznek.
Az azonos évfolyamra jaré tanuldk kozotti képességbeli kiillonbségek radikélisan
megndnek. A hatéves korban meglévé 6tévnyi (van, aki a hdrom és fél éves és van,
aki a nyolc és fél éves gyermek szintjén van) fejlettségbeli kiillonbség 16 éves korra a
dupléjara novekedhet.

Mindezen tények ellenére az iskola jelenleg differencidlatlanul kezeli ezt a
problémat.

« Minden alapvett készség és képesség optimadlis elsajatitasa az egyszertibbek
esetén legaldbb 2-4 évet, a bonyolultabbaké 5-10 évet vesz igénybe, ezt a
tényt a kozoktatds gyakorlata figyelmen kivtiil hagyja.

« A Kkozoktatdss nem veszi figyelembe sem a kozépfoka oktatds
eltomegesedésének kovetkezményeit, sem a szociokulturdlis kornyezet
véaltozasat (értékrend, szabadid6-eltoltési  szokéasok, elektronikus
tomegkommunikacio).

» Bizonyos id¢ eltelte utdn az iskola a szovegértést, benne az olvasast, a
szovegalkotast megszerzett készségnek /képességnek tekinti, gyakran csupan
mechanikus eljarasként végeztetik a tanuldkkal.

o A szbvegértés-szovegalkotas fejlesztési feladatai érdemben a magyar nyelv és
irodalom tantargyra helyez6dtek. Itt tovabbi problémak halmozédtak fel:
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Az olvas6vad nevelés és az irodalomtanitds szempontjai {itkoznek: az
olvasasra szant szovegek tartalma sokszor életidegen a didkbefogadod
szempontjdb6l, nem veszi figyelembe, hogy a megcélzott korosztaly
mely szerzGkre, illetve miivekre nyitott.

A tankonyvek tartalmanak legf6bb szervezd elve a tematikussag.

A tankonyvi feladatok legtobbszor olyan kérdések, amelyekre egyetlen
helyes valasz adhato.

A magyarérakon a szovegélmény helyett tartalomkivonatok, adatok, lezart
értelmezések tanitdsa folyik.

2. A FEJLESZTO MUNKA ALAPJAI

2.1 FEJLESZTES KORNYEZETE: A NAT ES AZ OKTATASI
ROGRAMOK

A haromszinti tartalmi szabalyozasi rendszerbe jol illeszkednek az oktatasi
programok.

,Jelentés mértékben moédosul Magyarorszagon az oktatds tartalmi
szabalyozdsanak a NAT és a helyi tantervek ,kozott” elhelyezked6 szintje, amely a
most elkezd6d¢ fejlesztési folyamat eredményeként néhany év mdalva az oktatisi
programok (mas néven oktatdsi programcsomagok) szintjévé alakul at” - olvashatjuk
a NAT implementéciés tervében.

A tervek szerint: ,A NAT feliilvizsgalata és az iskoldk helyi tanterveinek ezt
kovet6 modositasa azt a célt szolgalja, hogy az iskoldk djra atgondolhassak
alkalmazkoddési stratégiajukat tagabb és sziikebb kornyezetiik iskolaztatassal
kapcsolatos elvérésai irant, fejlesztési programokat dolgozzanak ki és valdsitsanak
meg pedagodgiai kultardjuk emelésére, az oktatds-nevelés tartalmanak és
modszereinek megujitdsara. A helyi tantervek feltilvizsgalatat akkor tarthatjuk
sikeresnek, ha az iskoldk a moddositdsok utdn néhdny évvel igazolhatdan
sikeresebben és eredményesebben miikodnek. Ehhez természetesen nemcsak iskolai
szint( elszanasra és elkotelezettségre van sziikség, hanem az implementacié minden
szereplGjének dsszehangolt munkajéra is.

Az implementaci6é egész folyamata tehat azt a célt szolgalja, hogy az iskoldk
egyre novekvd ardnya felkésziilten alkalmazzon az Gj NAT szellemiségének és
el6irasainak megfelel6, kompetencia-kozpontti, magas szint(i, korszerti pedagoégiai
kultarat képviseld, a Stratégiaban, valamint a Nemzeti Fejlesztési Tervben lefektetett
hosszt és kozéptava céloknak megfelel6 programokat.”

A NAT implementacidja 2004 szeptemberében elindul, 2016-ra vérhatjuk a
kiteljesedését, vagyis a kozoktatds egészének atalakulasat. A pedagdgusképzés
megujuldsa, a fovdbbképzési rendszer kitagitasa, valamint a kétszintii érettségi
bevezetése egyarant fontos komponensei a folyamatnak. Az utébbi a szovegértés-
szovegalkotds kompetencia fejlesztésének szempontjabol kiemelked6 jelentségti,
ennek mérése keriilt a magyar nyelv és irodalom érettségi kozéppontjaba. Uj
vizsgarészként megjelent kozépszinten a szovegértési feladat is, igy remélhetSleg
egyre inkabb tudatosul a tanari felfogasban is a fejlesztés sziikségessége.
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2.2 A PROGRAM CELCSOPORTJA

A szovegértés-szovegalkotds kompetenciafejlesztés lefedi a kozoktatas egészét.
Olyan személyiségfejleszt6 programot céloz meg, amely lehet6vé teszi, hogy a
tanulok mindegyike eljusson a szovegértés-szovegalkotdas  kritériumként
meghatarozott szintjére.

2.3 A FEJLESZTES CELJA

A fentieket figyelembe véve a szovegértési-szovegalkotdsi gondokkal kiizd6
gyerekek szamara olyan programcsomagok késziilnek, amelyek élet- és életkor
kozeli, érdekes szovegekkel gyakoroltatnak, fejlesztenek. Torekedni kell a
szovegmtifajok sokszintiségére, illetve arra, hogy a kiilonbozé szovegtipusokban a
gyerekek a szovegekkel mtiveleteket végezzenek, szoveget alkossanak, elemezzenek,
atalakitsanak, kiegészitsenek stb. A feladatok megolddsanak feltétele egy-egy szoveg
tobbszori elolvasdsa legyen adott szempontok szerint, s a kiilonboz6 feladatok
egyben a kiilonbo6z6 olvasasi szempontokat is jelentsék.

A szoveg- vagy szovegrész alkotas fontos kritériuma, hogy a tanulék
mindennapi kommunikéaciés helyzetekben legyenek tisztaban a szoveg céljaval, a
cimzettel és a kommunikécios helyzettel. Meg kell sziintetni azt a magyartanitasban
ismert hagyomanyt, miszerint a tanulék fogalmazdscimet kapnak, cél- és
helyzetmegjelolés nélkiil. Ebben az esetben a cimzett latens médon a tanar.
Amennyiben nem tanuljdk meg a gyerekek a kulonboz6 cimzetthez, illetve
kommunikaciés helyzetekhez valé alkalmazkodast, a kommunikéciés stratégidk
kozotti valasztas és a rugalmas stratégiavaltas eljarasait, agy ezek észlelésével, a
szovegértelmezéssel is problémadik lesznek.

2.4 A FEJLESZTES TARTALMA: A PROGRAMCSOMAGOK

A megval6sitas keretében olyan képességfejleszt6 programcsomagok késziilnek,
amelyek mind a mveltségteriileti, mind a kereszttantervi, mind pedig a tanéran
kiviili kompetenciafejlesztési lehetéségeket lefedik.

3. APROGRAMCSOMAGOK JELLEMZOI

A programcsomag egy adott céllal 1étrejové tanulési-tanitasi folyamat megvalositasat
szolgédlo teljes eszkozrendszer, amely a kiilonféle taneszkozok mellett magaban
foglalja a folyamat megtervezését, megszervezését és értékelését segit6 eszkozoket is.

Valamennyi programcsomag moduléris felépitésti lesz, és 1épésrol lépésre
kialakul6é kinalataval idében atfogja majd az 1-6. illetve 7-12. évfolyamok teljes
tanulési id6szakat, de tartalmaban nem fedi le azt teljes egészében. A modulok agy
éptilnek fel, hogy ismeretanyaguk és gyakorlatsoraik kisebb vagy mnagyobb
terjedelm( elemekként épithet6k be a hagyomanyos tanulési-tanitasi folyamatokba.
A programok elemi egységekbdl (modulokbdl) felépiils jellege lehetévé teszi
tovabba az egységek tobbféle csoportositdsat, a sorrend és a tananyagmennyiség
hozzaigazitasat a pedagogiai sziikségletekhez és a helyi igényekhez, valamint
nagyobb egységeket atfogod tanitdsi szakaszok (epochak) beillesztését a tanitasi-
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tanulasi folyamatba az egy témahoz tartozé sszefiiggések hatékonyabb feltdrasara.
Ennek érdekében a programcsomagok tobb felhasznaldsi lehet6séget, tobbféle
bejarasi utat kindlnak, amelyek kozott az epochdlis feldolgozés lehet6ségét biztositd
atfog6 szakaszok is szerepelnek a hagyomdnyos, kotott heti 6raszammal dolgozo
eljarasok mellett.

Az egyes tantargyakat tanité6 pedagégusok megkapjak az éves tanmenetiik
gyakorlati megvalositasat segité programcsomagokat.

A programcsomagok szintezett feladatrendszere lehet6vé teszi az egyazon
tartalmi tertileten beliili differencidlt képességfejlesztést, és a tanulok egyéni
titemd el6re haladasat.

A tananyagot nyomtatott és digitalis taneszkozok Osszehangolt rendszere
kozvetiti majd. A bemutatdst és az elsajatitast tanari és tanuldi segédletek
rendszere tdimogatja.

A programcsomagoknak részét képezi az adott program kidolgozott
értékelési rendszere, amely lehet6vé teszi a tanul6i képességek fejlédésének
rendszeres mérését és a fejlesztési feladatok személyre szabasat.

Minden programcsomaghoz késziil tandri Gtmutatd, amely a fejlesztési
folyamatok tervezését és vezérlését segiti, és modszertani ajanlasokat
tartalmaz a megvaldsitashoz.
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3.1 A PEDAGOGIAI MUNKAT’SEGI'TC'S TAMOGATO RENDSZER
RESZEI

o« A programfejlesztés sordn minden programcsomaghoz késziil olyan
tovabbképzési program, amelynek segitségével a pedagoégusok fel tudnak
késziilni a kivalasztott program sikeres megvaldsitaséra.

« Minden kompetenciatertilet fejlesztéséhez kapcsolédodan létrejon egy olyan
nyilvédnos internetes feliilet, amely az adott témaval kapcsolatos szakmai
kommunikaciét és a sikeres moédszertani megolddsok kozkinccsé tételét
szolgalja majd, s egyuttal lehetévé teszi, hogy barki on-line mentori
tdmogatast kaphasson a segitségével.

o A mentorrendszer olyan szakért6i kor, amelynek tagjai aktiv szerepet
vallalnak a programcsomagokat kiprébalé intézmények segitésében és a
programcsomagok karbantartdsaban.

. A programcsomag tipusa
Evfolyam B 3 ] . PRI
Miiveltségteriileti Kereszttantervi Tandran kiviili
1.
; Ember a természetben
: Matematika

3.

Miivészetek
4.

Magyar nyelv és . ,
5. %Zo dalzm Matematika Béab- drama
6. Ember a természetben
Ember és tarsadalom
Testnevelés, sport

Miivészetek

7. Matematika
Médiaismeret
8. Ember a természetben
9. (kémia, biologia, fizika)
Magyar nyelv és

10. irodalom Ember és tarsadalom Irodalmi
11. Foldiink és Médiaismeret onkeépz6
12. kornyezetiink

A kozoktatds 12 évfolyamara kiterjedd szovegértési-szovegalkotdsi kompetencia
fejlesztéséhez mindegyik programtipusban két programcsomag késziil: alap- (1-6.
évfolyam) és kozépfokra (7-12. évfolyam).

3.2 MUVELTSEGTERULETI PROGRAMCSOMAGOK FEJLESZTESE
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A dontSen irodalomtorténet és leir6 nyelvtan tanitdsa helyett integralt nyelvi-
irodalmi-kommunikaciés képességfejlesztést szolgalé ~magyartanitasnak kell
megvaldsulnia.

Sz6vegértés-szovegalkotds a magyarordn

Kihivast jelent a magyartanitds szdmara a modern piaci viszonyoknak és
értékrendnek, illetve a modern tomegkulttara sokféle formdajanak térnyerése, melyek
atalakitottdk mind az észlelés és a befogadas természetét, mind a szabadid6-eltoltési
szokdsokat. A vizualis informéciok dominancidjanak kdszonhetéen megvaltozott az
informaciofeldolgozas modja és mélysége is. A szoveg sokszor csak kiegészitSje a
vizualis informdciénak.

Magyarorszagon jellemzéen mindent egy iskolafokozattal lejjebb tanitanak, mint
ahol kellene. A tananyagmassza iszonyatos tempét diktal pedagégusnak és didknak
egyarant. A mennyiségi oktatasi szemlélet, a haladasi tempo6 folyamatos generaldsa
folytan az iskola nem fejleszti ki az alapvetd képességeket, a toménytelen ismeret-
adat halmaz ellenére sem képes alkalmazhat6 tudast biztositani a didkok szamara. A
magyartanitas ,elfelejtett” élménykozponta lenni. A hetedik-nyolcadikos gyerekek
irodalomtorténetet tanulnak, holott 12-14 éves korig a tdgabb értelemben vett
olvasastanitdsnak - olvasoéi, értelmez6i készségek kialakitasa -, azaz a szovegértés és
szovegalkotas fejlesztésének els6dlegességet kellene élveznie a
miiveltségkozvetitéssel szemben.

Radikaélis képességfejlesztésre van tehat sziikség, melynek keretében a gyerekek
megtanuljak alkalmazni a szovegfeldolgozo, szovegértelmezé eljardsokat:

« aszovegbeli f6téma, résztémdak megtalalasa,

« atényallitadsok és a hipotézisek megkiilonboztetése,

» azérvelési szerkezet - premisszak, kovetkeztetések - megéallapitasa,
« a kifejtett és a hallgatolagos allitdsok interpretalasa,

» aparagrafusokra bonthatésag stb.

Ez egyuttal azt is jelenti, hogy a kiilonb6z6 szovegmiifajokkal és szovegtipusokkal
kivanjuk orientalni a tanuldkat a szovegek heurisztikus kezelésére annak érdekében,
hogy gyakorlati feladatok végzésekor, az élet kiilonboz6 szitudcidiban valod
eligazodéskor stb. ne kertiljenek hatranyos helyzetbe.

A fejlesztés egyik kulcskérdése a nyelvtan és irodalom tantargy viszonyédnak
tisztazasa. Tobbek kozott Anglidban és Németorszagban is a nyelvi és irodalmi 6rak
nem valnak kiilon, a kovetelmények egyiitt fogalmazédnak meg. A hangsily az
anyanyelv miikodésének ismeretére, a mindennapi nyelvhaszndlatra és a
kommunikacios készségek, képességek fejlesztésére tevodik.

Fentiek azért is megfontolanddk, mivel a gyerekek szinte minden kulttarédban
nagy konnyedséggel és biztonsaggal tanulnak meg legalabb egy nyelvet. Nyelvi
tudasuk sokkal tobb, mint az a tapasztalat, amelyet a kornyezet beszédének
megfigyelésébdl szerezhetnek. A grammatikai szabalyok 6sszessége alkotja a beszél6
nyelvismeretét, a nyelvi kompetenciat (nyelvi intuicio, bels6 nyelv), melynek legf&bb
ismérve a nyelvi produktivitds, vagyis a nyelvhasznalénak az a képessége, hogy
hatartalanul valtozatos, kordbban sohasem hallott nyelvi megnyilatkozas jelentését
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megérti, illetve az, hogy maga is képes végtelen szamt, értelmes megnyilatkozas
produkélasara.

Az ember vele sziiletett nyelvi alapképességei azonosak. De mert a nyelvi
kornyezet szamos és sokféle, ezért a ,kitolt6dés” eredményeként létrejovo
kompetenciak sziikségszertien maguk is valtozatosak, eltérok. Az eltérés lehet kisebb
és nagyobb. A nyelvhasznalat legnagyobb fokat hasonlésaga a beszél6kozosség
azonos tarsadalmi csoportokba tartoz6 beszélSire jellemz6. Minél kisebb a
szociokulturalis okokra visszamené kiilonbség az egyes tarsadalmi csoportok kozott,
annal kevesebb, minél nagyobbak a kiilonbségek, annal tobb eltéréssel szdmolhatunk

* 202

a csoportok tagjainak a nyelvi intuiciéjaban.

Az ember nyelvi képessége, nyelvelsajatit6 mechanizmusa abban all, hogy a
kisgyermek az altala észlelt nyelvi adatokbol mint inputbdl, képes megalkotni a
nyelv , grammatikajat”. Az anyanyelvet nem egyszer(i utanzassal tanuljuk meg: ha a
gyermek csak az altala mar hallott (helyes) mondatokat ismételné meg, nem vétene
hibdkat. Tovdbba egy nyelvben — matematikai értelemben véve — végtelen sok
mondat van (hiszen két mondat kulonboz6 kotészokkal, toldalékokkal vald
Osszekapcsoldsa szintén Uj mondatokat eredményez), vagyis a gyermek nem
hallhatja a nyelv minden lehetséges mondatat. Mégis, néhany év alatt megtanulja a
nyelvet, anyanyelvi beszél¢vé valik: jelentést rendel a hangsorokhoz, vagyis megérti
Oket, illetve hangsort rendel a jelentéshez, valamint meg tudja itélni, mely hangsor
tartozik a nyelvhez, meg tudja kiilonboztetni a szabalyost a szabélytalantol.

Fentieket figyelembe véve integralt magyartanitdsnak kell megvaldsulnia, a
hagyomanyos leir6 nyelvtan tanitasa helyett a kreativ nyelvhasznélat fejlesztését kell
el6térbe helyezni: a leiré nyelvtani kategéridk oncélt megtanuldsa helyett a nyelvi
kreativitas adta lehetéségekkel az anyanyelvi kompetencia fejlesztése a cél. Ennek
egyik része a hatékony kommunikacios képességfejlesztés:

« a kiulonféle kozlési helyzetekben és szovegtipusokban valé6 kommunikacié
tudatos stratégidinak folépitése,

o a kommunikaciés magatartasmodok és tevékenységek egyszerre kreativ és
normativ hasznélata,

« azegyéni kozlési stratégiak kialakitasa és hasznalata,

« a nyelvi norma, illetve az attél val6 célszerti eltérés lehetSségei kozti
valasztas képessége,

« anyelvi problémaészlelés képességének folyamatos fejlesztése,

o a szovegértési és szovegalkotdsi automatizmusok kialakitdsa az egyes
szovegtipusok szerkezeti és jelentéstani jellemzdinek folfedeztetésével,

« a nem verbalis onkifejezés képességének fejlesztése, illetve a partner nem
verbdlis jelzéseinek értelmezése

A kommunikéciés képességfejlesztés feltétele a szovegértés-szovegalkotas
kompetencia fejlesztésének. A mitikod6 nyelv vizsgalatdval a szovegértés a
kovetkez6 szempontok szerint valdsithaté meg;:

o« a szoveg grammatikai alapjainak felfedeztetése ¢és kommunikativ
alkalmazasa,

« nyelvi adatokkal mtiveletek végzése,
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« szabalyfelfedeztetés: a kontextus hatdsa a kozlések jelentésére és forméjara,
 alineéris épitkezés grammatikai szabélyainak alkalmazasa,

« a szavak, terminusok, mondatok és szovegkornyezetek kétirdnyt
viszonyainak felismertetése és alkalmazasa,

« szovegtipusok interpretaldsa és alkotésa,

o a szoveg logikai és tematikus szerkezete, nyelvtani tulajdonsagai és a
kommunikacios helyzet egysége mint problémamegold¢ stratégia,

e a szoveg hattérmondatainak és el6feltevéseinek szerepe a szoveg
értelmezésében,

« araciondlis és sikeres vita stratégiainak elsajatitasa, stb.

Az &tfogéd magyartanitds az olvasast konstruktiv (az olvas6 a szavakbdl,
mondatokbdél megkonstrudlja, megépiti magaban a szoveg altal felidézett vildgot,
valésdgdarabot, jelentés-Osszefliggést), mozgosithaté elSismereteken alapuld (az
el6zetes ismeretek folyamatos és tudatos mozgositasa), cél altal vezérelt, szelektiv,
er6sen az olvas6 motivacidjatdl fliggd szovegértési tevékenységként kezeli.
Természetesen mas az olvasas ,célja” mindennapi, gyakorlatias hasznu szovegek
esetében, s mas szépirodalmi mivek olvasasakor. Az el6bbieknél az olvasé
tobbnyire mar valamilyen el6zetesen adott gyakorlati céllal fordul a szoveghez, mig
az utébbiak esetében az esztétikai élvezet, a jaték, a kikapcsoloédéds vagy a méasokon
keresztiili 5Snmegértés a cél.

Ugyanakkor az irodalmi kommunikaciéban részt vevé szovegek zomébe is be
vannak épitve bizonyos az olvasét irdnyité olvasasi-értelmezési javaslatok. Az
irodalomtanitas ezeket a javaslatokat, tAmpontokat teheti explicitté az el6zetes
szempontok révén. Mindekozben azonban érzékeltetniink kell didkjainkkal egyrészt
az irodalmi és a koznapi kommunikédcié e tekintetben meghatdrozé eltérését,
masrészt azt, hogy a didaktikai célzatt, manipulativ orientdciés szempontok helyett
joguk van egészen masfeldl kozeliteni a mtivekhez.

A magyar iskola hihetetlentil szelektiv és hihetetlentiil kevéssé differencidl,
melynek kovetkezménye, hogy nagyban erdsiti a tarsadalmi kiilonbségeket. Ezt
korrigdland6 a magyartanitdsban megjelend szempontok, az olvasas céliranyossaga
nemcsak szovegtipusoknak megfelelen valtozik, hanem egészen mast jelent, és mas
hangsulyt kap a 7-10, a 10-12 éves és mast az id&sebb, nagyobb befogadéi
onéllésagot igényld tanulok esetében, mds a szerepe az ,egyszerli” szovegértést és
mas a miért6 befogadast kozéppontba helyez6 tanitdsi szakaszokban. S6t a
differencialt fejlesztésre torekvé programnak az egyéni olvaséi attittidoket is
tigyelembe kell vennie.

A szovegértés-szovegalkotds tanitdsanak meghatdroz6 Osszetevlje a szoveg
jelentéstani-logikai struktaréjanak és e struktara visszatéré-formalizalhato elemeinek
felfedeztetése és tudatositdsa, illetve ilyen felépitésti szovegrészek és szovegek
alkottatésa.

A program alapelve a differencialt képességfejlesztés. Ennek megfelel6en mind a
szovegértési-szovegalkotasi, mind a sajatosan irodalomértési feladatok rendszeresen
visszatérnek. Az Gjonnan bevezetett képességfejlesztd tevékenységek mellett sok
lehet6ség nyilik a kordbbiak gyakorldsara, ismétlésére, elmélyitésére is.
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A szovegértés-szovegalkotds program nem az irodalomtorténetet vagy a
miifajelméletet ,tantervesiti, illetve tankonyvesiti”, hanem abbél indul ki, hogy a jo
olvaséban bizonyos képességek potencidlisan mtikodésbe lépnek, ezért elsésorban
ezeket a képességeket kell tudatosan és moédszeresen fejlesztenie.

A képességfejlesztés természetesen nem azt jelenti, hogy a didkoknak bizonyos
ismereteket nem kell megszereznitik, sokkal inkdbb a tanérdkon megvalésulo
aranyuk valtozik radikalisan az els¢ javara. Anndl is fontosabb szempont ez, mivel
bizonyos ismeretbevitel hijan a képességfejlesztés sem optimalizalhat6.

Fentiek azonban feltételezik a kronologikus rendszerti irodalomtanitas
kizarélagossdganak felszamolasat, hiszen ez az elrendezés nem szamol az életkori
sajatossagokkal, sem azzal, hogy az ember élete sordn nem a mitivek keletkezésének
idérendjét kovetve olvas, sem a kiilonboz6 korokban keletkezett mitivek
egyidejliségével az olvasoéi tudatban stb. A képességfejleszté és problémacentrikus
irodalomtanitdssal megoldhatévd valhat, hogy a tisztdn irodalomtorténeti
szempontot az olvaséva nevelés szempontja valtsa fel. Az irodalom, az olvasas
ugyanis segit az onmegértésben, az Snmeghatarozasban és a viligmegértésben, sajat
életproblémainkrol sz6l, hozzank és rélunk, mai olvasokrol beszél.

Az irodalomtorténetnek egy késébbi szakaszban - a 11-12. évfolyamon - lehet
szerepiik, hiszen az id&ben, torténelemben él6 ember nem nélkiilozheti az
onmegértés idoébeli, torténeti dimenzidjat. Ugyanebben az id6szakban valhatna szét
a nyelv és irodalom oktatdsa, teret engedve a felfedezett grammatikai szabélyok
rendszerezésének.

Mind az olvasés, mind az értelmezés, mind a kritika szovegalkotési-fogalmazasi
gyakorlatokkal jar egytitt. Az olvasas fazisdban - egy a miben ki nem aknazott
nézépont segitségével - a szovegen beliil maradva, a szovegbdl alkottatunk tjabb
szoveget. E belehelyezkedéses szovegalkotast a szovegrdl vald szovegalkotds véltja
fel az értelmezés sordn. Végil, a kritika, az alkalmazas sordn a szoveg ellen
alkottatunk szoveget.

Az anekdotamesél$ verseny, az egyperces-montirozds vagy parodisztikus-
szatirikus szocikk fratdsa ugyanolyan fontos tevékenység a programban, mint a
kiilonboz6 értelmezési modellek elsajatitasa és alkalmazésa.

A magyartanitds nem zarhatja ki az elektronikus tomegkommunikacié és
szorakoztatoipar altal terjesztett befogadéi attittidok, mifaji konvencidk hatasat. A
vizudlis tomegkultardt nem célszeri ellenségként, legy6zhetetlen vetélytarsként
kezelni, sokkal inkdbb szemléltet6 példatarként és hivatkozasi mez6ként hasznalni.
A nyelvi képzésnek nyitnia kell a tomegkultira és a média felé, segitenie kell a
diakokat eligazodni az internet vildgaban A reklamokon példaul kivaloan tanithato a
metafora miikodése és tipologidja, de alapvets, az irodalomban is alkalmazott
retorikai stratégidk is bemutathatok ezeken a tomegkommunikéciés mitifajokon. A
krimik és szappanoperak cselekménybonyolitasi és alakteremtési eljarasai is olyan
néma miiveltséganyagként kezelhet6k, amelyeknek sztereotipidi, konvencioi
megszoélaltathatok, mozgosithatok a ,magas mivészet” befogadasdnak-
kozvetitésének soran.

3.3 KERESZTTANTERVI PROGRAMCSOMAGOK FEJLESZTESE
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A Kkereszttantervi szovegértési-szovegalkotdsi program a NAT 2003 és a NFT
célkittizéseinek megfeleléen a kompetenciafejlesztést a kozoktatas egészét érintd
feladatnak tekinti. A fejlesztés lehet6ségét behatdrolja a nyelvi kompetencia
fejlédésének pszichikai hattere, hiszen az anyanyelvi kompetencia részeként
megjelend szovegértés és -alkotds képességstruktardja csak hatdrozottan egymadsra
épitve képzelheté el. A kompetenciafejlesztés didaktikajanak kialakitdsdban a
tejlédéslélektanon, olvasaspedagégidn és az olvasaspszicholégian kiviil még szamos
szempontot kell figyelembe venni. Mint kutatési teriilet a pedagogidnak is egyre
kiemeltebb jelent6ségti diszciplingjava valik.

A miiveltségteriiletek mindegyikében megjelenik a szovegértés-szovegalkotds
fejlesztése. A program ugyanakkor kiemelten kezeli a mtveltségteriiletek koziil
azokat, amelyek szovegalaptak, vagyis elsésorban kognitiv ismeretek kozvetitdi.
Ember és tarsadalom, Ember és természet, Foldiink és kornyezetiink és - speciélis
szovegei miatt - a Matematika és a Testnevelés.

Az e teriiletre késziil6 programtanterv az egyes miiveltségtertiletek tartalmait és
képességfejlesztési céljait veszi figyelembe, ezeket tekinti alapmoduloknak, amelyek
tovabbi modulokra bonthaték. A kérdés, hogy hol, mikor, milyen médon van
lehet6ség a kompetencia fejlesztésére, illetve a kompetencia fejlesztésének melyik
Osszetevoje kaphat hangsulyt az adott tantargyban. (Példaul a problémalatas és az
adatkezelés képessége a matematikai szoveges feladatokban, az utasitdsok hallas
utani megértésének fejlesztése a testnevelésben, a verbdlis és nem verbéalis
informaciok egytittes megértésének képessége kiemelten fejleszthet6 az Ember és
tarsadalom, valamint a Foldunk és kornyezetiink miiveltségtertileteken. )

A szovegfeldolgozdsra és a szovegalkotasra iranyulé és arra mintat adé
modulok koherensen illeszkednek (illeszthet6k) a tananyaghoz. A programcsomag
moduljai elsésorban a mtiveltségteriilet tananyagtartalmat veszik alapul. A tantargy
specifikumanak megfelel6 szovegtipusokra, szovegformakra késziilnek a
teldolgozasi mintak. (Gondolunk olyan modulokra, amelyek az érvels, magyarazo,
kifejt6, dokumentum, narrativ, informativ, hivatalos vagy egyéb specidlis szovegek
megértésének menetét mutatjak be az adott tertilet tankonyvi szovegeit véve alapul.)

A kereszttantervi struktaraban évfolyam-kompetenciaszint-tantargy kinalta
szovegértési és szovegalkotdsi lehet6ségek egymasra vonatkoztatasa torténik.

A kulonboz6 képességeket feltételezd és az azokat fejleszté szovegértési és -
alkotdsi kompetencia teljesitményszintjének meghatdrozasa lesz a kereszttanterv
egyik igazodasi pontja, ezeknek a szinteknek az évfolyamokhoz rendelése a masik
pillér. Az életkorhoz (évfolyamhoz) kotott jellemz6 képesség egydiittes alapjan
kereshet6k meg az egyes tantargyakban fellelhetd fejlesztési lehetéségek. Ez a
tanterv harmadik eleme.

Evfolyam és képességszint parhuzamossagat és lineéris egytitt haladasat ugyan
naivitds lenne feltételezniink, mégis kényszer bizonyos empirikus sztenderdek,
elofeltevések szerint felépiteni a tantervet. Mint minden tanterv, a szovegértés-
szovegalkotas kereszttanterve is szamol a fejleszthet6ség egyéni eltéréseivel (id6beli
eltérések, nyelvi készségek, képességek, gondolkodasi képességek kiillonbozdségei),
a kompetencia fejlédésének mindségi ugrdsaival, a tarsadalmi igények
valtozatossagdval (iskolatipusok) és véltozasdval. A mindezeknek megfelel6
differencialasi szempontsor kidolgozédsa és megvalésithatésaganak végiggondolasa
olyan kereszttantervi program létrehozasat indokolja, amelyet éppen variabialitasa
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tesz hatékonnyd, vagyis sikeressé. A moduldris szerkesztés elégiti ki leginkabb a
korvonalazodé igényeket és lehetSségeket.

3.4 TANORAN KiVULI PROGRAMCSOMAGOK FEJLESZTESE

A kompetencia fejlesztésére a program ezen része a tanérdn kiviili lehetSségeket
veszi szamba. Célunk, hogy ezek a programcsomagok lehet6séget biztositsanak
mind a felzarkéztatdshoz, mind pedig a tehetséggondozashoz.

« Felzarkoztatas esetén er6s motivacio lehet az a vonatkoztatasi keret, amely
értelmessé teszi a megtanultakat a gyerek szdmara;

« tehetséggondozas esetében pedig az el6z6ekben megszerzett ismeretek,
képességek stb. komplex médon, egyméssal kombinélva szervestilnek.

Mind a felzarkéztatds, mind a tehetséggondozas fent megjel6lt forméi hathatésan
fejlesztik a gyerekek kreativitdsat, eredetiségét, noveli onallésagukat. Ugyanakkor a
magyardrakon és a kereszttantervi mitiveltségteriileteken kiilon-kiilon fejlesztett
kompetencidk szervesiilhetnek, igy haszndlatuk életszerti keretet, értelmet nyer a
gyerekek szamaéra.

A cél itt is a differencidlt fejlesztés, amely megval6sitasat segiti, hogy a gyerekek
érdekl6dési kortiknek, céljaiknak, motivaciéjuknak megfeleléen valaszthatnak a
lehet6ségek koziil:

« Alapfokon: bdb-dramajaték, dramatikus jatékok el6adésa és irasa, kiillonbozé
miivészeti agakhoz kapcsolodd szovegek létrehozdsa, interpretdlasa stb.
Olvasastanitasi modszert6l fiiggetleniil a sikeres olvasas- és irastanulds
alapfeltétele, hogy az el6készit6 idészakban minél tobb képességfejleszts
feladatot végezzenek a tanuldk. A komplex drama foglalkozas keretet
biztosit a tobbek kozott a mozgds, a testséma, a percepcio fejlesztéséhez, az
onmegjelenitéshez, a konfliktustipusok megismeréséhez, ugyanakkor
rendszeresen visszautal élethelyzetekre.

« Kozépfokon: ujsagiras, -szerkesztés, médiaismeret, irodalmi onképzs. Az
alapfokhoz képest valtozik az frasbeliség-szébeliség aranya. Lehet6ség nyilik
a szovegtipusok (irodalmi és hétkoznapi) alkoté megismerésére. E
foglalkozasok kisérleti terepet biztositanak az énbemutatas és a
tényszertisités  kozotti  szempontvaltdshoz, a  drama  hétkoznapi
megjelenéséhez. Segitségiikkel elsajatithaté az informéciok sajatos
szempontd strukturdldsa, megismerheté6vé valnak a publikus el6adasmoéd
legfontosabb kritériumai.

A tanoéran kiviili tertilet programcsomagjai komplex fejlesztések. Az egyes projektek
valtozatos tartalmakkal tolthet6k meg, igy konnyen felfedezheték a mas
miiveltségtertiletekkel val6 kapcsolédas lehetSségei.

4.A FEJLESZTES ALAPJAI
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4.1 A SIOVEGERTES-SZOVEGALKOTASI KOMPETENCIA

A kompetencidkat megalapoz6 alapkészségek, képességek kifejlédése tobbéves
folyamat eredménye, és egyénenként nagy eltérést mutat. Ezért legfontosabb
feladatunknak a készségek, képességek Kkifejlédését tamogatd stratégiak és
modszerek kidolgozédsat és elterjesztését tekintjiik. Kiilfoldi és hazai kutatasok azt
bizonyitjdk, hogy egyféle képesség fejlesztése a gyakorlatban kivitelezhetetlen.
Eppen ezért a pedagégiai célok és feladatok meghatarozasakor mindig sziikséges
végiggondolni és pontosan meghatarozni, hogy egy adott programcsomag
kidolgozasa soran mely képességcsoport fejlesztését tekintjiik els6dlegesnek, s a
fejlesztés milyen mas képességekre lehet hatassal.

Programfejlesztéstink lényege a gyermekre irdnyul6 figyelem, a fejlesztési
lehet6ségek altal szabdlyozott tanitasi stratégiak elterjesztése. Ahhoz, hogy az iskola
gyermekkozpontt legyen, miikodését figyelemmel kell kisérni abbdl a szempontbol
is, hogy az egyes részteriiletei Osszességiikben milyen hatast gyakorolnak a
gyermekekre. Ezért, ha a programfejlesztés kozéppontjaban szintén a gyermek all,
akkor indokolt a ko6zds - mitveltség- és kompetenciatertilettl fiiggetlen, ezek
specidlis szempontjai folott all6 - pedagodgiai és programfejlesztéi alapelvek
megfogalmazésa.

Az anyanyelvi kompetencia fogalma az adott szitudciénak megfelel
nyelvhaszndlati képességet jelenti. Ennek tertiletei a szovegértés és szovegalkotds a
kommunikaciés szempontoknak (pl. a szoveget létrehoz6 szandékanak és az elérni
kivant hatasnak, illetve a kommunikécié kortilményeinek) megfelel6en.

A szovegértés a szovegbe kodolt tizenet rekonstrudlasa. Szovegértés
megvalosulhat olvasas vagy hallott szoveg felfogasa utjan. Mindkett6 olyan
folyamat, amelyet el kell sajatitani, azaz meg kell tanulni. A teljes megértés feltétele a
nyelv és a szovegben koédolt valésag ismerete, a kozlési helyzet és a szovegalkotas
szabalyainak ismerete. A szovegértés ma minden szovegtipust érint: mely magéaba
foglalja a kritikai és kreativ olvasas képességének fejlesztését, beleértve a valos és a
virtudlis csatorndkon keresztiil felfogott jelek befogadasat, értelmezését és
megvalaszolasat.

A szovegértés-szovegalkotas kompetencia fejlesztése az informaciéfeldolgozast
(vétel, kodolas, dekodolas, atalakitds, létrehozas, kozlés, tarolds) megvaldsitd
kognitiv képességek (tudasszerzés, kommunikacié, gondolkodas, tanulds), valamint
a szocialis és egyéni kompetencidk egy idejti fejlesztésével val6sulhat meg.

A szdvegértés-szovegalkotds  programcsomagok létrehozasdval olyan
eszkozrendszer kialakitdsa és folyamatos fejlesztése a cél, amely a nyelvi
kompetencia és performancia fejlesztésével a magyar nyelv és irodalom tertileten
kiviil a tobbi miiveltségteriilet eredményes tanuldsahoz is hozzajarul, és noveli a
hétkoznapi kommunikacié hatékonysagat.

4.2 A SIOVEGERTES FEJLESZTESEBEN FELMERULO TIPIKUS
TANULASI NEHEZSEGEK

o A beszédhanghallas zavarai
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o A részképességek  fejletlensége a  beszédhangészlelés és  a
hangzodifferencidlds tertiletein, illetve az ezekbdl fakadé olvasastechnikai
problémak.

« Bettikapcsolasi problémak, bettitévesztés
« A szokincs szegényessége
« Ismerethiany a kotészavak és utaldszavak jelentésével kapcsolatban

« Informéaciégytjtési gondok: a  szovegben  szereplé  informaéciok
rangsorolasanak problémaja (Iényeges-lényegtelen)

« A szoveg hattérkozleményeinek felfedezése és értelmezése
« Helyzetmeghatarozasi gondok:
a szovegben abréazolt kortilmények id6beli és térbeli viszonyai
a szovegben bemutatott szerepl6k és azok viszonyai
a szovegben abrazolt szerepek (magan, publikus) feltérképezése

A normaismeret hidnyossagai: a szerepnek megfelel6 beszédmod, stilus,
szokincsregiszter

+ Onelemzési problémak: a sajat problémaék feltérképezésének képtelensége
o Kérdésfeltevési képtelenség: , Mit nem értek?”
« Kérdéstechnikai problémék: ,Hogyan kérdezzek ra?”

« A nyelv vagy a szovegben kodolt valésag hidnyossagai

5.A PROGRAMFEJLESZTES ALAPELVEI

5.1 KOMly\U[\IIKA(;IC'?-KC")ZP,ONTL'ISAG: AZ OLV,ASAS, A
BESZED ES AZ iRAS ELVALASZTHATATLANSAGA

A kommunikaciéval kapcsolatos ismeretek, szabélyszertiségek, normak megtanitisa
és gyakorldsa természetes moédon szervesiil a programba. A szovegértés-tanitdsnak
nem pusztin egyik szempontja a kommunikicié, hanem modszere is, hiszen a
feladatmegoldasok, az ellendrzés, az értékelés folyamatos eszmecserét feltételeznek a
tanar és a didkok kozott. Ugy is fogalmazhatunk, hogy a program a szovegértési
képességeket olyan tanulasi folyamatban fejleszti, amely a fiatal és a pedagogus
demokratikus  egytittmtikodésére, raciondlis vitaira épul, kommunikativ
cselekvésekre 0sztonoz, onallésagot és kritikai készséget kivan.

5.2 TEVEKENYSEGCENTRIKUSSAG

A tevékenységcentrikussag azt jelenti, hogy a tanuléknak nem pusztan kérdésekre
kell megtalalniuk a valaszt, hanem a kiilonb6z6 tipust szovegekkel miiveleteket kell
végeznitk.

5.3 RENDSZERESSEG
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A szovegértés-szovegalkotds gyakorldsa minden miveltségteriilet feladata. A
felel6sség és a fejlesztés egy tantdrgyra sztikitése a program hatdsvesztését okozza. A
mérések nem az elsajatitott ismeretanyag mennyiségének, hanem a kompetencidk
szintjének meghatarozasat szolgaljak.

5.4 DIFFERENCIALTSAG

A foglalkozasok megszervezésének alapja az egyéni képességek, problémaék, tempod.
A differencidlas szempontja lehet a tanuldk szovegértési vagy/és szovegalkotasi
problématipusa, tempdja vagy a sziikséges tanari tdAmogatas mértéke. A tanuldsi
folyamat hatékonysdga nem a tanuldcsoport Osszteljesitményén, hanem az egyes
tanulok fejlédésének titemén mérhetd.

5.5 PARTNERSEG

A programot tanité pedagoégus partneri viszonyban, segit6-tandcsadéd statuszban
van, nem a hagyoményos hierarchikus tandr-diak viszonyt képviseli. A pedagégus
feladata nem a tananyag kozvetitése, hanem a tanulasi folyamat iranyitasa és
segitése. A pedagogus a fejlesztés érdekében legyen képes a tantestiilettel és a
sziil6kkel val6 egytuittmitikodésre.

5.6 KUTATOSZEMLELET

A program feladatai kozé tartozik, hogy feloldja az olvasasi kudarcok okozta
szorongasokat. Ennek egyik feltétele, a tévedések és a probalkozasok lehet6ségének
megadasa. A kutatészemlélet fontos eleme a kérdésfoltevés. A tanuldkat arra kell
0sztonozni, hogy minden felmeriil6 gondjukkal kapcsolatban kérdéseket tegyenek
fol a tanarnak vagy egymasnak, és arra kell torekedni, hogy a feltett kérdésekre a
kérdezok vélaszt is kapjanak.
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MELLEKLETEK

A fejlesztés rendeleti hattere, alapdokumentumai:

A Nemzeti alaptanterv kiadaséarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szol6 243 /2003.
(XIL. 17.) kormanyrendelet
Az Oktatasi Minisztérium kozéptavu kozoktatas-fejlesztési stratégiaja
Nemzeti Fejlesztési Terv
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1. SZ. MELLEKLET

FELADATOK, A PROGRAMFEJLESZTES KRITERIUMAI

A kUlbnbségek felmérése

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Az iskolat kezd6 gyerekek
alapkészségeinek, -képességeinek
megismerése, sziikség esetén felmérése
legkés6bb els6 osztaly szeptember
végeéig.

2. A felmérés eredményére éptil6
egyéni fejlesztési tervek készitése.

3. Az egyéni fejlesztési tervek
megvalodsitdsahoz sziikséges eszk6zok
alkalmazasa.

4. A fejlédés folyamatat vizsgalo
értékels rendszer alkalmazéasa.

1. A programfejlesztés keretében
valdsuljon meg a részképességek
fejlettségi szintjének megfigyelésére, a
fejlesztendé tertiletek feltérképezésére
alkalmas eszkozok kidolgozésa vagy
adaptalasara.

2. A magyar nyelv és a matematika
fejlesztésének keretében kertiljon sor
az 1-2. osztaly tantervi tartalmanak a
készség-, képességfejlesztés szempontt
atdolgozésara, az egyéni fejlesztési
tervek készitését segité modszertani
atmutato elkészitésére,

3. a részképességek fejlédésében
hatranyokkal indul6 gyerekek
tejlesztésére alkalmas, osztalykeretben
hasznalhato feladatsorok (feladatbank,
taneszkozok),

4. valamint a fejlédés, a , hozzdadott
érték” mérésére is alkalmas értékels
rendszer kidolgozdsara.

A szegregalodds csbkkentése

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. A készségek, képességek
kiéptiléséhez sziikséges, egyénenként
kiilonb6z6 hossztsagu fejleszté
id6szak biztositasa.

2. A frontalis oktatds talsulyat
csokkentd, az egyéni kiilonbségek
tigyelembevételére alkalmas
differencialt tanuldsiranyitdsi médok
és haladasi temp¢ alkalmazésa.

1. A programtantervekben a
képességek kiépiilésére szant id6 és a
gyakorl6 tevékenységek szolgaljak a
képességek hosszu tavia
megalapozésat.

2.a) A fejlesztett programcsomagok a
tartalom sajatossagainak fliggvényében
kiilonb6z6 mennyiségben és
mindségben tartalmazzanak az egyéni
fejlesztést kiszolgald feladatokat,

b) valamint a differencialt
tanuldsiranyitds elsajatitasat segit6
modszertani ttmutatokat,
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3. A kiemelkedd képességti és/vagy
tehetséges gyerekek kozosségben
(osztalyban, iskolaban) tartasanak
el6segitése.

4. A kooperativ tanulési technikak
segitségével gyerekek kozotti
informacidcsere el6segitése.

5. Heterogén tanul6i csoportok
kialakitasa, az integralt nevelés
feltételeinek megteremtése.

6. A verbalitas talsalydnak
megsziintetése.

demonstraciés anyagokat.

¢) A tanul6i eszk6zoknek mind
tartalmi (pl. utasitasok
megfogalmazésa, onellen6rzés
lehet6sége), mind formai (pl.
bettiméret, elhelyezés, kitoltéshez
elegend6 és megfelel vonalazasa
hely) szempontbél az 6néllé
feladatmegoldés kritériumanak kell
megfelelnitik.

3. A fejlesztett taneszk6zok
tartalmazzanak a kiemelked6
képességti és/vagy tehetséges
gyerekek szintjének megfelels, 6ket
motivald, osztalykeretben hasznalhato,
onallo6 feladatmegolddsra alkalmas
feladatsorokat.

4.a) A fejlesztett taneszkozok a
tartalom sajatossdgainak fliggvényében
tartalmazzanak péros és csoportos
feldolgozasra alkalmas feladatokat,

b) valamint a paros és csoportmunka
szervezését segité modszertani
utmutatdkat, demonstracios
anyagokat.

5.a) A fejlesztett taneszkzok a
tartalom sajatossdgainak fliggvényében
tartalmazzanak a kiillonboz6
tertileteken , tehetséges” gyerekek
egyuttmtkodésére, valamint

b) az azonos teriileten kiilonb6z6
képességekkel rendelkez6 gyerekek
kozos feladatmegoldaséra alkalmas
feladatokat.

6. A modulleirdsokban és a
taneszkozokben a cselekvéses -
els6sorban a mozgésra, a képi
megjelenitésre épiils, élményszert
tanuldst 6sztonz6 feladatok ardnyanak
jelent6s novelése.
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Az személyiség egészének fejlesztése

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Gyermekkozpontta pedagégiai
szemlélet megval0sitasa.

- A képességek kialakuldsanak,
fejlédésének, a fogalmak éptilésének
tapasztalati megalapozottsaga. A
szemléletesség elvének érvényesitése.

-A fejl6déshez sziikséges id6
biztositasa. A tanultak alkalmazéasa.

2. A tananyag feldolgozasa - az
ismeretek elsajatitasa mellett -
szolgalja az 6nall6 ismeretszerzéshez
sziikséges egyéni tanuldsi moédszerek
kialakitasat és az onértékelés
fejlesztését is.

3. A kreativitas fejlesztése a jaték, a
miivészetek és az onkifejezés
eszkozeinek széleskorl
alkalmazasaval.

4. A mozgasnak, az ének-zenei,
vizualis és kézmiives
tevékenységeknek, a drdmajatéknak -
a személyiségfejlédés egészére hato -
szerepiiknek megfelel6 id6t és teret
biztositani az iskolai tevékenységek
Osszességében.

5. Kornyezet-érzékeny szemlélet,
kornyezettudatos magatartas
kialakitasa.

6. A szocialis készségek gyakorldsara
hangsulyt helyez6 pedagégiai
modszerek alkalmazasa.

1. A tananyag tartalma 0sszességében
illeszkedjen a mai gyerekek
érdekl6déséhez és életkori
sajatossagaihoz .

2. A fejlesztett taneszkozok legyenek
érdekesek, szolgéljak a differencialt
fejlesztést. Segitsék a tanuldsi
technikak elsa-jatitasat, és adjanak
alkalmat a tevékeny-ségre, a
megszerzett tudds alkalmazésara és az
onértékelésre.

3. A fejlesztett taneszkozok
miiveltségteriilettd] fiiggetlentil
tartalmazzanak a kreativitas
fejlesztését szolgalo feladatokat.

4.a) A fejlesztése keretében kertiljon sor
a mindennapos testnevelés és az
egészségnevelés alternativainak
kidolgozasara.

b) A miivészetek tertiletén fejlesztett
programcsomagokban kapjon kiemelt
hangsulyt a més
miiveltségteriiletekhez val6
kapcsolhatosag.

5. A kornyezeti nevelés teriiletein a
természet szépségéhez, szeretetéhez, az
allat- és kornyezetvédelemhez
kapcsol6do, a gyermekek
fogékonysagéra, aktivitdsara épit6
modulok kidolgozasa.

6.a) A programcsomagok
tartalmazzanak minél tobb olyan

tfeladatot, amely a gyerekek
egyuttmtikodését kivanja.

b) A szocidlis kompetencidk
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7. A tevékenység-kozpontt oktatési
szemlélet gyakorlati megvaldsitasa.

8. A tantargyi széttagoltsag

csokkentése, tantargyak integralasa.

fejlesztésének keretében késziiljenek
olyan moédszertani atmutatok,
demonstracios anyagok, melyek segitik
a szocializaciot, a kooperativ tanulas
elsajatitasat.

7. A fejlesztett programcsomagokban
tikroz6djon a tevékenység-
kozpontisag mint a kezd6szakasz
életkori sajatossagaibol kovetkez6
pedagodgiai alapelv.

8.a) A fejlesztett programcsomagok
tartalmazzanak évfolyamonként
legalabb egy, osztalykeretben
megvalosithato, tobbféle
miiveltségtertilethez és
kompetencidhoz kapcsol6dé projekt
leirasat,

b) valamint a projektek szervezését,
tantargyi keretekbe valo beépitését
segit6 modszertani leirdsokat.

c) A szocidlis és kornyezeti
kompetenciak fejlesztésének keretében
késziiljenek olyan projektleirasok,
amelyek alkalmasak az iskola egészét
érint6 szemléletalakitisra vagy
produktumok létrehozésara.

Az olvasas, szévegeértés-szévegalkotds szintienek emelése

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Az irés és olvasas tanuldsara
forditott id6 sziikség szerinti
megnyujtasa.

1.a) Késziiljon a korosztalynak
megfelel6 mese-, monda- , és torténet
gytjtemény a napi mese- illetve
torténetmondashoz. A gytjtemények
tartalmazzak mas kultarak (beleértve a
hazai cigany kultaréat, a klasszikus
eurdpai meséket, mondakat is).

b) Az adott tertilet fejlesztése keretében
keriiljon sor a részképességek
(nagymozgas, testséma, téri orientécio,
szerialitds, ritmus-érzék, figyelem,
emlékezet stb.) fejlesztését szolgalo, a
korosztalyoknak megfelel6 eszkozok,
jaték- és feladatgytjtemények
tejlesztésére, adaptalasara.

c) A mivészetek mtiveltségtertilet -
ének-zene, drama, tanc, bab - és a
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2. Az irastanulds el6készitése
mozgasokkal és a sajat mozgas
vizualis megjelenitésével.

3. Az 6vodasok és az els6 osztalyosok
halldsanak fejlesztése.

4. A beszédhanghallas zavaraibdl, a
sz6 nyelvi egységként valo

testnevelés teriiletén fejlesztett
programok kifejezetten a
mozgaskoordinaciot, a téri orientaciot,
az auditiv emlékezetet és a
ritmusérzéket fejleszté gyakorlatokat,

d) a vizualis kultara tertiletén
fejlesztett programok kifejezetten a
vizudlis emlékezet, a finommotorika
kisgyermekkori fejlesztésére alkalmas
jaték- és feladatgytijteményt
tartalmazzanak.

e) A kidolgozott programtantervek
miiveltségtertilettdl fliggetlentil,
egységesen tiikrozzék az el6készits
id6szak kiemelt szerepét.

2. Ennek megfelel6 modulok
kidolgozasa

3.a) A mivészetek, azon belil az ének-
zene és a tanc-kreativ mozgas
fejlesztése keretében késziiljon olyan
modul, amely a zenehallgatashoz
kapcsol6do jatékokkal,
tevékenységekkel kifejezetten a
kisgyermekek hallasfejlesztését
szolgéalja.

b) Az ének-zene és a vizudlis kultara
kozos fejlesztésében késziiljon a
hangok vizudlis megjelenitésére épit6
jaték- és feladatgytjtemény.

c) A szovegértés-szovegalkotds
fejlesztésének keretében kertiljon sor az
6vodasok és az els6 osztalyosok
fonémahallasédnak fejlesztését szolgalo
jatékgytjtemény kidolgozasara,
adaptélasara.

4.a) Az olvasas tanitasat célz6 program
fejlesztésében kapjanak kiemelt
hangsulyt a hangfelismerést, a
hangdifferencialast és a
hangosszevonast segit6 gyakorlatok,
kiilonos tekintettel a massalhangzo-
torlédasokra és a homogén gatlas
eseteire.

b) A szovegértés-szovegalkotas
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felismerésének fejletlenségébdl fakado
problémak csokkentése, illetve
megfelel6 kezelése.

5. Az olvaséstanulds egyéni
tempojahoz val6 alkalmazkodas.

-Az értelmez6 olvasas fejlesztése,

-a sajat olvasat lehet6ségének
megteremtése,

-az 6nallo tanuléds képességének
fejlesztése.

6. A szokincs fejlesztése, a beszélgets-
kor, a szabad beszélgetés
lehet6ségének megteremtése, egymas
meghallgatdsanak ,tanitasa”.

fejlesztésének keretében kertiljon sor
olyan feladatsorok kidolgozasara vagy
adaptalasara, amelyek - a logopédiai
fejlesztés mellett - osztalykeretben is
lehet6vé teszik a fejlesztémunkat.

¢) A mtvészetek, azon beliil az ének-
zene, a drama és tanc teriiletén
fejlesztett programok keretében
késziiljenek olyan modulok, amelyek a
hallast és ritmusérzéket fejleszté
jatékokkal, feladatokkal célzottan az
olvasas el6készitését szolgaljak.

5.a) Az olvasas tanitas fejlesztéséhez
kidolgozott eszk6zok tartalmazzanak
kiilonb6z6 bettimérett, szokoz,
hosszasagu, nehézségti és mifaja (pl.
mondokak, rigmusok, mesék)
szovegeket.

b) A fejlesztés soran kidolgozott
eszkozokben az utasitasok
megfogalmazésa legyen egyszerti és jol
érthetd.

) A szovegalkotas, szovegértés
keretében fejlesztett programcsomagok
tartalmazzanak olyan elemeket,
melyek megfelelnek a 10-12 éves kord,
olvasasi zavarokkal kiizd6 gyerekek
érdekl6désének és életkori
sajatossagainak, és alkalmasak olvasasi
képességiik fejlesztésére.

6.a) A fejlesztett eszkdzok
tartalmazzanak egyszer(, a korosztaly
szokincsére épiilé szomagyarazatokat.

b) A fejlesztett programcsomagok
tartalmazzanak a sz6beli
kommunikacié6 kiilonb6z6 formainak
(pl. beszélgetés, vita) kiprobalasara,
gyakorlasara alkalmat ad6 elemeket.

7.a) A magyar és az idegen nyelvek
tanitdsahoz kapcsol6do fejlesztés
keretében kidolgozott
szovegfeldolgozo tevékenységek
legyenek alkalmasak élményszerzésre:
a gyermekek érdeklédésének,
tapasztalatainak és élményvildganak
mozgositasara.

b) A miivészetek miveltségteriilet -
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7. Az olvasas iranti kedv felkeltése,
fenntartésa.

ének-zene, drama, tanc, bab, vizualis
kulttara - tertiletén fejlesztett
programcsomagok keretében
késziiljenek olyan modulok, amelyek
kreativitast fejleszt6, az onkifejezés
kiilonb6z6 modjait inspiraléd
hatasukkal hozzajarulnak az irodalmi
alkotasok élményszerti befogaddsahoz.

c) A fejlesztett programcsomagokban
jelenjenek meg a gyerekeket
mindennapjaikban korulvevé
kiilonboz6 szovegformak.

A gondolkoddsi keépességek fejlesztése

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Valamennyi tantargy és
miiveltségtertilet keretében kapjon
kiemelt szerepet a gondolkodasi
képességek mozgasbol, a bels6kép-
készit6 képesség alakitdsabol, a
problémamegoldasbol kiinduld
fejlesztése.

2. A megismerés moédszereinek
megfelel6 alapozésa és gyakorlasa a
tapasztalasra épiiljon.

1.A) A
PROGRAMTANTERVEKBEN A
GONDOLKODASI
KEPESSEGEK KIEPULESERE
SZANT IDO ES GYAKORLO
TEVEKENYSEGEK
SZOLGALJAK A
KEPESSEGEK HOSSZU TAVU
MEGALAPOZASAT.

b) A fejlesztett programcsomagok
tartalmazzanak a mozgés, a bels6kép-
készit6 képesség, a sajat mozgas
vizudlis megjelenitése, a meg-
tigyel6képesség, a tudatos, tartos
figyelem fejlesztésére,

c) az Osszefiiggések felismerésére,
lejegyzésére, a lényeg megértésére és
kiemelésére 65sztonzas,

d) kiilonféle megoldasi tervek,
javaslatok megvitatasara, érvek és
cafolatok megfogalmazasara,

e) a problémak modellezésére,
kovetkeztetések levonasara alkalmat
ado feladatokat,

f) valamint a problémamegoldé
feladatok tanorai szervezését,
irdnyitasat segité modszertani
utmutatékat, demonstracios anyagokat.
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2. Konkrét tapasztalatokra és
tevékenységekre épit6, a természeti- és
tarsadalmi kornyezet témakoreit
Osszefliggéseiben vizsgalo integralt
kornyezetismeret tanterv kidolgozésa.

A motivacio erdsitése

FELADAT

FEJLESZTESI KRITERIUM

1. Az 6voda és az iskola kozotti
atmenet torésmentes, természetes
folyamattd, gyermekkdzpontava
alakitasa.

2. A szabad képzettarsitason alapul6
spontan jaték kapjon teret a tanéran
kiviili idejiiket iskoldban t61t6 didkok
iskolai életében.

3. A jatékos modszerek
alkalmazasédban rejlo, tanulast segit6
értékek felhasznéalasa.

4. A személyiség fejlodését szolgalo, a
mindsités helyett a fejlédés kovetésére
és a tovabblépés lehet6ségeire
hangsulyt helyez6 értékelési
modszerek alkalmazasa.

1. A SZOCIALIS
KOMPETENCIAK
FEJLESZTESEBEN LEGYUNK
TEKINTETTEL ARRA, HOGY A
6-7 EVESEK ISKOLAI ELETE
MINEL KOZELEBB KERULJON
A GYERMEKKOZPONTU
OVODAI ELETHEZ:
KERULJON SOR OLYAN
TANORAI TEVEKENYSEGEK
OSSZEGYUJTESERE ES
LEIRASARA, AMELYEK IDO,
TER ES TARTALOM
TEKINTETEBEN
ALKALMAZKODNAK AZ
ELSO OSITALYOSOK
MENTALIS, TESTI ES LELKI
SZUKSEGLETEIHELZ.

2. A szocialiskompetenciak
fejlesztésének keretében késziilo
programcsomag tartalmazzon erre
vonatkoz6 metodikai javaslatokat

3. A fejlesztett programcsomagok a
tartalom sajatossdgainak fliggvényében
kiilonb6z6 mennyiségben és
mindségben tartalmazzanak jatékokat
vagy jatékgytjteményt, a tanodrai
szervezést segité modszertani
leirasokat.

4.a) A fejlesztett eszk6zokhoz
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5. Az iskola szerepléi (didkok, sziil6k,
pedagogusok) kozotti kapcesolatok
személyesebbé tétele, kiilonos
tekintettel az iskola és a sziil6k
kapcsolatéra.

6. Motival6 tanulasi kornyezet
kialakitasa az osztalyban, iskolaban.

kidolgozott értékelési rendszer
tiikrozze a képességfejlesztés és a
kritériumorientalt értékelés szemléletét.

b) A fejlesztett programcsomagok
tartalmazzanak a tanulok
onértékelésére alkalmat ad6
feladatokat,

c) a didkok tanulasi teljesitményének
arnyalt, az egyes miveltségteriiletek
sajatossagainak megfelel¢ értékelését
segité metodikai javaslatokat.

5.a) A fejlesztett programok
tartalmazzanak olyan elemeket,
amelyek alkalmat adnak a pedagégus
és a didkok kozotti partneri viszony
kialakitasara,

b.) a didkok kozotti tanuléi érintkezés
korének gazdagitasara.

6.a) A gyermeki onkifejezés, kreativitas
kiteljesedését szolgal6 feladatokhoz
késziiljon a sziiletett mtivek kozkinccsé
tételének pedagodgiai megoldésait
segit6 javaslat.

c) A szocialis kompetenciak
fejlesztésének keretében kertiljon sor
olyan otletek 6sszegytijtésére és
leirasara, amelyek a csalad és az iskola
Osszefogéasaval jarulnak hozza az
osztéalyteremben és/vagy iskoldban
motivalo, 4j pedagogiai médszerek
kifejlesztéséhez és alkalmazasahoz.
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2. SZ. MELLEKLET
A FEJLESZTOMUNKA KULCSFOGALMAI

Adekvat
Megfelels, a lényeget pontosan tiikr6zo.
Agglutindlé nyelvek

A nyelvek morfolégiai osztdlyozasa szerint azok a nyelvek, amelyek els6sorban a
szavakhoz ragaszthat6 nyelvi elemekkel (a magyarban képzokkel, jelekkel, ragokkal)
modositjak a sz6 jelentését, illetSleg valtoztatjdk meg a szavak egymdshoz valo
viszonyat. Ide soroljdk pl. a finnugor nyelveket. Lasd még alaktan, morfolégia,
flektalo nyelvek, izoldlé nyelvek, inkorporalé nyelvek.

Alaktan (morfolégia)

A nyelvtudomanynak az az 4ga, amely a sz6 szerkezeti vizsgalataval foglalkozik.
Feloleli a széelemek (morfémdk) &ltalanos kérdéseit, a szodalkotds modjait és a
ragozési rendszereket.

Alfabetikus elv

Annak elve, hogy a grafémdk és a fonémék egytitt jarnak, azaz minden bettinek van
beszédhangbeli megfelelGje.

Antonimia

Ellentétes értelmtiség. Az a jelenség, amikor két nyelvi jel egymadssal ellentétes
jelentésti. P1. j6 - rossz

Argumentum

Az allitmanyhoz rendelt valtoz6, amelynek a behelyettesitésével a kapott kijelentés
meghatarozott igazsdgértékkel rendelkezik.

Behaviorizmus

Viselkedéslélektan. A pszicholégiat mint a viselkedés tanulményozasat hatarozza
meg, és a pszichologiai adatokat a megtigyelhet6 tevékenységekre korlatozza.

Belsd lexikon (mentalis lexikon)

Szavak és fogalmak feltételezett bels6 leképezése és taroldsa az emberi emlékezetben.
Bettiismeret

A bettik azonositdsanak és megkiilonboztetésének képessége.

Dekodolas

Az informdci6é atalakitdsa. (Ldsd még kod.) Az olvasds esetében az irasbeli jelek
atalakitdsa hangokka vagy vizudlis jelekké. Az elméletek kiilonboznek egymastol
abban a tekintetben, hogy sziikséges-e minden esetben a betlik hangokka val6
atkodolasa, vagy pedig vizualis tton érjiik el a belsé lexikont.

Dekédolasi képesség
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Az irott informécio felismerésének és feldolgozasdnak a képessége.

Diskurzus

Az a nyelvhasznalat (és annak vizsgalati médja), amely a mondat szintje f6l6tt van.
Diszkriminaci6

Kilonbségtétel, az egyenl6 elbanas elvével ellentétes eljaras.

Eldfeltétel tudas

Azok az alapismeretek, készségek és képességek, amelyekre sziiksége van az adott
személynek, a szdmadra 4j tudas elsajatitasdhoz.

ElGzetes tudas

Azok az ismeretek, készségek és képességek, amelyekkel az adott személy az j
tudas elsajatitasakor rendelkezik.

Entitas

Valamely dolog tulajdonsagainak az 6sszessége.

Elsajatitas

Kétféle jelentéssel haszndljak. Els¢ jelentésében a tanulds sz6 szinonimédja. Masik,
szlikebb jelentése szerint spontdn, nem akaratlagos és nem irdnyitott tanulas.
Esetgrammatika

A transzformdaciés grammatika egyik valtozata. Lényege, hogy a szintaktikai
mélystruktirdban minden egyszerti mondat egy igébdl és egy vagy tobb fénévi
csoportb6l 4ll. Az utébbiak mindegyike valamilyen meghatarozott mély
esetviszonyban van az igével.

Eszlelés

Annak a folyamatnak az altalanos megnevezése, amely soran tudomast vesziink a
kilvilagrol. A fizikai ingert6l az élményig tarté események Osszessége. Az észlelés
kiilonbozé alfolyamatokbol &ll6, tobbszintli rendszer. A rendszer als6bb szintjeit,
amelyek az érzékszervekhez kapcsolédnak, érzékelésnek nevezziik.

Eszlelési tavolsag

Az olvaséaskutatasban azt a fizikai tavolsagot nevezik igy, ahonnan az ép latassal
rendelkez6 személy még meg tudja kiilonboztetni, vagy azonositani képes a leirt
szavakban a bettiket.
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Feladat

A képességfejlesztés eszkoze a feladat. A feladatok minden esetben adott
szempontokat és eljardsokat tartalmaznak adott szovegek feldolgozasdhoz. A
feladatban lehet6ség szerint teret engediink az egyéni elképzeléseknek,
onbemutatdsnak. A feladat nem azonos a hagyoméanyos leckék végén szerepld
ellen6rz6 kérdésekkel. A feladatban integralédnak és hasznalédnak az ismeretek,
tapasztalatok, otletek.

Felszini struktara

A generativ grammatika a konkrét/tényleges mondat struktardjat masodlagosnak,
felszini struktdranak tekinti. A felszini strukttrat egy absztrakt mélystruktarabol
vezeti le, amely egyértelmtien kifejezi a mondat felépitését, s ezéaltal meghatarozza
szemantikai értelmezését. A mélystruktira bizonyos miiveletek grammatikai
transzformdciok alkalmazasaval alakul at felszini struktarava.

Flektalo nyelvek

Azok a nyelvek, amelyek a mondatbeli viszonyokat és a jelentés moédosuldsait
els6sorban t6belseji hangvaltozas révén fejezik ki. Ide tartoznak pl. az indoeurépai, a
sémi nyelvek. Lasd még morféma, agglutinal6 nyelvek, izolal6 nyelvek, inkorporalo
nyelvek.

Fonéma

Az a hang, melynek a nyelvben értelemmegkiilonboztets, jelentésmegvaltoztatd
szerepe van (ill. lehet). A fonéma ugyanakkor tobb hang gytjtéfogalma is, azon
hangok osztalya, melyek azonos funkciot toltenek be egy nyelv hangrendszerében,
lényeges tulajdonsagaikban megegyeznek, és csak irrelevans tulajdonsagokban
térnek el egymastol.

Fonématudatossag

Annak tuddasa, hogy a beszélt szavak épit6kovei a fonémak, és hogy ezen épitékovek
atrendezése, kicserélése mas szavakat eredményez.

Fonetika

A beszédhangnak mint fiziol6giai-akusztikai jelenségnek tulajdonséagaival,
képzésmodjaval, a hangok egymashoz valé viszonyaval foglalkoz6é tudomanyég.
Lasd még fonologia.

Formalizalas

A lényegi Osszefliggések szabatos meghatdrozasa és minél pontosabb leirasa, pl.
képletbe foglalassal.

Fonoldgia

Funkcionalis hangtan, a nyelv fonémakészletét, a fonémak megkiilonboztets jegyeit,
el6fordulasuk és kapcsolasuk f6 torvényszertiségeit vizsgalé nyelvtudomanyi
agazat. Lasd még fonetika.

Fonoldgiai tudatossag

Annak implicit tudasa, hogy a beszédegységek elemekre bonthaték és
Osszehasonlithatok.

Funkcidszavak
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Nyelvtani viszonyokat kifejezé szavak, pl. nével6k, névutdk, kotészok (szemben a
tartalomszavakkal, igékkel stb.)

Generativ grammatika

N. Chomsky nevéhez f(iz6d6 grammatika. A beszédtevékenység mechanizmusat
kivanja modelldlni; véges szdma nyelvi szabéllyal végtelen szdma mondatot hoz
létre. E nyelvtan a nyelv mondatait két csoportra osztja: vannak egyszerd,
kozvetlentil leirhaté mondatok, és vannak bonyolult szerkezettiek, amelyek levezetés
eredményei. Az elmélet Gjabb valtozata egyetemessé teszi a kétstrukturasag elvét:
minden mondatnak van felszini- és mély strukttraja.

Graféma
Meghatéarozott funkciéval rendelkezd irasjel.
Gyakorisag

A nyelvi formdk, példaul a szavak gyakorisaga az olvasast, megértést és a tanulast is
befolyasol6 tényez6. A szavak gyakori el6fordulasa megkonnyiti felismerésiiket és
megértésiiket.

Hattértudas

Az a tudas, ami az adott nyelvi anyag megértéséhez a hatteret biztositja (= a relevans
ismeretek, tapasztalatok, sémak, elvarasok).

Hipotézis ellendrzés

Az olvasas esetén azt jelenti, hogy az egyénnek olvasas kozben feltevései vannak
arr6l, hogy a szovegben mi kovetkezik. Ezeket a feltevéseket a gyakorlott olvaso
folyamatosan ellenérzi olvasas kozben.

Informaciofeldolgozasi modell

Altalanos értelemben olyan modell, amely azt magyarazza meg, hogy az informéacio
egy rendszeren hogyan halad at. A kognitiv pszicholégidban és pedagoégiaban arrél
sz0l6 elmélet, hogy a kognitiv folyamatok miként magyardzhatéak
informaciéfeldolgoz6 modell alakjdban.

Inkorporalé nyelvek

Azok a nyelvek, amelyek egyetlen, bonyolult morfémasorral fejeznek ki olyan
tartalmakat, amelyeknek méas nyelvekben szoszerkezetek felelnek meg. Ilyen példaul
az eszkimo6 nyelv. Lasd még morféma, agglutindlé nyelvek, flektalé nyelvek, izolalé
nyelvek.

Interpretacié
Ertelmezés, magyarazat.
Ismeretek

A tananyag felépitésébsl kovetkezGen a bevezetett Gj ismeretek a tovabbiakban
folyamatosan hasznalédnak. Pl. Ha a tananyagban megjelenik az ige mint 4j ismeret,
ez a kés6bbiekben folyamatosan el6kertil a poétikai tipust szovegek alkalmazasanal
és értelmezésénél egyardnt. Az ismeretalkalmazds szempontjai, koriilményei,
nehézségi foka valtozik csupén.

Izolal6 nyelvek
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Azok a nyelvek, amelyek csupa témorfémdbdl allnak, a kiilonféle viszonyitdsokat
részben 0©nall6 egytaga szok segitségével, részben szérenddel, hangsillyal,
hanglejtéssel fejezik ki. Ilyen pl. a kinai nyelv. Lasd még morféma, agglutinalé
nyelvek, flektal6 nyelvek, inkorporalé nyelvek.

Jel (nyelvi)

A jelold és a jelolt egysége. E két 6sszetevd kozott tarsadalmilag kotott viszony van, a
jelols és a jelolt kapcesolata altalaban onkényes.

Jelentés

A nyelvi jel (vagy jelkapcsolat) hangalakjanak, a jel altal tiikrozott tartalomnak és a
valésagnak a kapcsolata. Az adott nyelvi jel hasznélati értéke, amely az egész
tarsadalomra vagy annak egy csoportjara érvényes.

Jelkulcs ismeret

Annak a szabalyrendszernek az ismerete, amely a bet(ik és a fonémak egymashoz
rendelését tartalmazza.

Kognicié

Megismerés. Egy személy gondolatai, tudédsa, képességei, ahogyan a személy a
viladgot értelmileg felfogja.

Kognitiv folyamatok

Az észlelés, az emlékezés, a tanulas és az informéciéfeldolgozas értelmi folyamatai.
Kognitiv pszichologia és pedagogia

A két tudomanyég az értelmi, kognitiv folyamatok szerepét hangstlyozza az emberi
viselkedés megértésében.

Kommunikativ kompetencia

A kommunikéciés cél megvaldsulasat szolgald, a beszédhelyzetnek megfelel6
szovegalkotds. A kommunikativ kompetencia egyik fajtdja a nyelvi kompetencia.
Egy nyelv tudasa nemcsak nyelvtani, hanem kommunikativ szabalyokat is jelent. A
tarsadalmi kiilonbségek a nyelvben javarészt nem a nyelvtan, hanem a
kommunikaci6 eltérései, ezért e fogalom pedagodgiai jelentésége igen fontos. A nyelvi
hatrany és a kozlési zavarok oka ebben keresend6 s ennek fejlesztésével oldhat6 fel.
A kommunikéciés kompetencia ismérvei:

o Ismeri és haszndlni tudja az adott nyelv nyelvtani rendszerét és szokincsét.
« Tisztaban van a szobeli kozlések és az irasbeliség szabélyaival.

o Ismeri és haszndlni tudja a kiilonboz6 nyelvi funkciékat a beszéd szdndéka
szerint.

o A beszédhelyzetnek legmegfelel6bb nyelvi fordulatokat hasznélja.
Kontextus

Szovegkornyezet, szovegosszefliggés. A kozlést tartalmazo részt megel6z6 és kovetsd
szoveg.

Kod
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Megéllapodas szerinti jelek/szimbélumok és szabdlyok Osszessége, amellyel
valamely informéci6 az informéciét cserél6k kozott meghatarozott csatorndn
tovabbithat6 és visszaalakithato.

Kreativitas (nyelvi)

A beszélének és olvasonak az a képessége, hogy nyelvén korlatlanul képes 4j, addig
nem hallott vagy olvasott mondatokat alkotni és megérteni.

Legalitas

Torvényesség, jogossag. A szofelismerés kutatdsidban azokat a nyelvi jeleket tekintik
legélisnak, amelyeknek a felépitése megfelel az adott nyelv szabélyainak (pl. a
magyar nyelvben nem legalis a négy massalhangzéval kezd6d6 szo).

Lexéma

Szokészlettani egység. Szerkezetileg két tipusa van: elemi lexéma (pl. toll, at) és
szerkesztett lexéma, amely tobb morfémabdl (t6bol, képzoébol) all (pl. tollas,
vasutas).

Lexikai tudas

Azon ismeretek Osszessége, amelyek képessé teszik az egyént a szavak helyes
telismerésére és kiejtésére.

Makrostruktara

A szoveg(rész)hez hozzarendelhet6, annak 6sszefoglaldsat, tartalmi kivonatat nyajté
absztrakt. Egy szoveghez tobb, egymastol kiilonb6z6 makrostruktira is rendelhetd.

Mentilis lexikon
Lasd bels6 lexikon.
Metakognitiv olvasasi képességek

Arra vonatkoznak, hogy mit tud az olvasé az olvasasrdl, és ezt a tudast hogyan
hasznositja az olvasas soran.
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Metanyelvi tudatossag
A nyelvre, mint jelrendszerre vonatkoz6 ismeretek és képességek dsszessége.
Mélystruktira

A generativ nyelvtan felfogdsaban a mondatoknak az az alapvet6 szerkezete, amely
elemi allitdsokat s ezek kapcsolatat tartalmazza, meghatarozza a mondat szemantikai
értelmezésében a sziikséges szintaktikai viszonyokat (pl. alany, targy). A
mélyszerkezetet Gjrair6 szabalyok hozzak létre, s ezt alakitjdk at a transzformacios
szabalyok felszini szerkezetté. Lasd még felszini strukttra, generativ grammatika.

Mikrostruktara

A makrostruktarak, pl. bekezdések, torténetek szintje alatti szovegelemek, pl.
mondatok, szavak ¢sszefoglal6 elnevezése.

Modell

Olyan konstruélt elméleti rendszer, amelyet azért hoztak létre, hogy segitségével a
(nyelvi) valoésagot pontosabban meg lehessen ismerni. Ilyen értelemben modellek a
szofelismerés és az olvasasmegértés modelljei.

Morféma

A nyelv legkisebb, még jelentéssel bird egysége; a sz6tovek mellett a kiilonbozé
toldalékok, els- és utdtagok stb. is morfémak (pl. -ban, -ben). A morféma akarcsak a
fonéma, absztrakt nyelvi egység, egy morfémanak tobb valtozata, megvaldsulasa
lehetséges. Pl. a -ban, -ben a -BAN morféma két megvalodsuldsa, vagy a kéz és a kezet
a KEZ morfémaé.

Morfologia

Lasd alaktan.
Narrativa

Elbeszélés

Nyelvi kompetencia

Az ember azon képessége, hogy anyanyelvén a nyelv elemkészlete és szabalyai
alapjan nyelvtanilag helyes mondatokat képes létrehozni.

Nyelvi megértés

Elsédlegesen a beszéd megértése. Harom egymadsra épiil6 szintje van: a sz6 szerinti
megértés (explicit), a kovetkeztetésen alapulé megértés (értelmezd) és a kritikai
megértés (értékeld).

Nyelvi norma

A nyelvi és tarsadalmi (kozosségi) és viselkedési szabdlyok egytittes rendszere,
meghatarozza, hogy egy adott beszédhelyzetben a kommunikacios cél érdekében
milyen nyelvvaltozatot valasszon a kozl6, és ehhez milyen nyelvi format
alkalmazzon.

Nyelvi performancia
A konkrét egyedi nyelvi esemény (tényleges beszédtevékenység), a beszéd és az iras.

Nyelvi tudas
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Annak implicit tudasa, hogy a nyelvi egységek miként épiilnek fel, és hogyan
kertilnek egybeszerkesztésre.

Olvasas

(1) Az ember olvaso6 tevékenysége. (2) Az olvasaskor az agyban lejatsz6dé folyamat.
(3) Kommunikaciés folyamat, azaz interakci6 az ir6 és az olvasdja kozott.

Olvasasi képesség

A vizualis jelek felismerése, a dekoddolas és az irott nyelv &ltal hordozott nyelvi
jelentés megalkotdsanak képessége.

Ortografia

Helyesiras.

Perceptualis

Eszlelési.

Parhuzamos feldolgozas

Az informdciéfeldolgozas egyik elméleti megkozelitése, amelyben tobb forrasbol
szarmazo informaci6 egy id6ben kertil feldolgozasra. Lasd még szeridlis feldolgozas.

Propozicio

Tényéllasra vonatkoztathat6 jelentés. Logikai értelemben kijelentés.
Redundans

Uj informéci6t nem tartalmazo, a kozlés hirértéke szempontjabol folosleges.
Reflektal

Valaszol valamire, képes az adott dologgal, jelenséggel kapcsolatos allasfoglalasra.
Relevans

Az adott téma szempontjabol fontos, 1ényeges, meghatarozo.
Reprezentacié (mentalis)

Targyak, események, jelek bels6 leképezése az emberi emlékezetben.
Retorika

Szoénoklattan, a szonoki beszéd elmélete; azon eszkozok és eljarasok osszefoglalasa,
amelyek a szonoki beszéd megszerkesztésére és el6adasara vonatkoznak. Mai,
tdgabb értelemben a proézastilus elmélete; a stilisztikdnak a préza (kiilonosen az
értekezé proza) valfajaival, stilaris szerkezeti sajatsagaival foglalkozé 4gazata,
szemben a koltészet elméletét targyalo poétikaval.

Séma

Ertelmi konstrukcié, a tudas szervezédését reprezentdlia. A szerzék kiilonbozé
értelemben hasznaljdk ezt a fogalmat, de mindegyik esetben a memoriaban térolt
olyan kognitiv struktardkra vonatkozik, amelyek eseményeknek, targyaknak, és a
val6 vilag viszonyainak absztrakt reprezentédcioi.

Stilus (nyelvi)

Az a moéd, ahogyan kozolnivalonkat széban vagy irasban kifejezziik, a nyelvi
eszkozokbol kivélasztva azokat, amelyek megfelelnek a kozlés targyanak, céljanak,
és kortilményeinek.
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Stratégia

Olyan modszerek 0Osszessége, amelyeket valamilyen problémamegoldds sordn
hasznalunk.

Szemantika
Jelentéstan.
Szemantikai tudatossag

A nyelv altal kozvetitett jelentésre vonatkozé implicit tudds. Harom szintje van:
szemantika a szoveg/mondat szintjén, szemantika a szavak szintjén, szemantika
morfoldgiai szinten.

Szenzoros inger
Erzékszervi inger.
Szerialis feldolgozas

Az informéciéfeldolgozas egyik elméleti megkozelitése, amely szerint a tobb
forrasb6l szarmazoé informéciok egymads utan kertilnek feldolgozasra, egy id6ben
mindig csak egy. Az olvasdsban az inger (bet(i, sz0) egyenkénti dsszehasonlitasa a
memoridban tarolt tartalmakkal. Lasd még parhuzamos feldolgozas.

Szignifikans
Jelent6s, dont6. A statisztikdban a feltevés helyességét bizonyito.
Szinonimia

Rokon értelmiiség. A szavak esetében az a jelenség, amikor egy szécsoport tagjainak
jelentése lényeges jegyeiben azonos, arnyalataiban viszont kiilonbozik egymastél PL.
fut, szalad, rohan.

Szintaktika
Mondattan.
Szintaktikai tudatossag

A nyelvi elemek kozotti szerkezeti viszonyokra vonatkoz6 implicit tudas.



Szoveg

A szdveg a kommunikacié alapegysége. Tehat azt a nyelvi jelstruktarat tekintjiik
szovegnek, amelynek kommunikacids célja, illetve funkcidja van. Nyelvi tizeneteink,
azaz szovegeink akkor érik el céljukat, ha a beszédhelyzetnek, cselekvésnek,
kontextusnak megfelelnek. Jelentését modosithatjdk, arnyalhatjak, kiegészithetik
nem nyelvi jelek is.

Szovegalkotas-szovegértés

Szovegértésen és szovegalkotason a nyelvi eszkozoknek - a szavak szoétari és
metaforikus jelentése, szintaktikai kapcsolatai - és a szoveg makroszerkezetének -
tematikus egységek, el6re-, hatrautalasok, parhuzamok stb.-, valamint adott széveg
értelmezési tartomanyénak, szélesebb kontextusanak: a nyelven kiviili, nyelven tuli,
illetve metanyelvi eszkozeinek, pragmatikus kérnyezetének elemzési, rekonstruélasi,
létrehozasi képességét értjiik.

Szovegkoherencia

Szovegosszetartd erd: a f6téma és a résztémak megfelel6 kapcsolata, a témavaltas
nyelvi eszkozei, az id6beli és térbeli nyelvi viszonyok jelolése, az ellentmondas-
mentesség, a kozlési célnak és a helyzetnek megfelel6 informaciémennyiség, azaz:

« anyelvtani kapcsoléelemek,

« ajelentésbeli kapcsoléelemek,

o abeszédhelyzet,

« apartnerek el6zetes ismeretei.
Szovegmechanikai ismeretek

Annak tudésa, hogy a nyomtatott szoveg nyelvi jelentést hordoz, hogy a nyomtatott
és a beszélt szavak megfelelnek egymasnak, és hogy a szoveg balrél jobbra és feliilrél
lefelé halad az oldalon.

Szovegtipus

A szovegnek a kommunikacioban betoltott funkcidja.

Szubvokalizaci6

Az ajak mozgasa és a hangképz6 szervek aktivitasa csendes olvasas kozben.

Tananyagszervezés

A tananyagszervezés elve a magyar nyelv és irodalom integralasaval az, hogy a
szovegértéssel és a szovegalkotdssal milyen képességtertileteket kivanunk
dominénsan fejleszteni. A tananyagban szerepelnek irodalmi, hétkéznapi, kiilonb6z6
csoportnyelvekhez kot6d6 szovegek. Helyet kap benne a média 4ltal kozvetitett,
illetve azok az internetes szovegtipusok, amelyek létezésérél az oktatds ma mar nem
teledkezhet meg.



Tananyagtartalmak

A tananyagban a f6 szovegtipusokat a szoveg létrehozodjanak szandéka, célja,
inditékai szerint hataroltuk el egymést6l. Ilyen moédon kiilonbséget tesziink
tajékoztato, poétikai, befolyasol6 és kapcsolatdpoléd szovegtipusok kozott.

Tartalomszo

Azok a szavak, amelyek nem nyelvtani viszonyokat fejeznek ki, mint pl. az igék és a
fénevek. Lasd még funkcidészavak.

Transzformacio

A nyelvészetben egy nyelvi szerkezetnek egy masik szerkezetté valo atalakitasat
jelenti.
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3. SZ. MELLEKLET

A SZC")VEG,ERTI?S KULCSFOGALMAI ES QSSZ,E’FUGGESEIK AZ
ORASZERVEZESSEL, FELADATKESZITESSEL

Oraszervezési,
Fogalom feladatkészitési
vonatkozasok
Asszociacids eljarasok: szemantikus sorok: Szokincsfejleszt
definici6, szinonima, antonima, regressziv sor, feladatok lehetnek

progressziv sor, atvitt jelentés megtaléldsa;
morfoldgiai sorok: szolés, Osszetett szavak vagy
kifejezések, paronimak (megtévesztd hasonlosédggal
bir6 szavak) (Déalnoki-Fésts, 1993).

ilyen felépitéstiek.

Beszédészlelés: a beszéd érzékelése, beszélgetéssel
fejleszthet6 legjobban (Gosy, 1999).

Szovegértési 6ran az 6ra
bevezets szakaszdban, a téma
kapcsan van ra lehet6ség, illetve
a kritikai olvasassal egytitt jar.

Beszédészlelési zavarok: a kvantitas felismerése 7
éves kortol természetes, (Gosy, 1999) ugyanakkor a
magyar didkok vezet6 helyesirasi hibatipusai 18
évesen is az id6tartamhibak (OKEV, 2003). A
beszéd-észlelési zavar a ritmusérzékelés és a
vizudlis észlelés zavara egyarant lehet, kihat a
szovegértésre is.

A megfelel6 tempdja és
hangerejt, jol artikulalt tanari
beszéd az tsszes
iskolaszakaszban
kulcsfontossagu.

A beszédmegértés befogadas-lélektani
szempontbol:

Az informéci6 feldolgozasaban az emberek
kiilonbdz6 hajlamtak. Vannak intuitiv, képekben
gondolkodé vagy vizualis tipusok, vannak auditiv
tipusok és valamilyen tevékenység soran rogzitok
(Brehler, 1997).

A szdvegeértési feladatok is
kapcsolédjanak a vizualitashoz,
a hallas utani megértéshez és a
tevékenységhez.

Beszédtempd: a mai beszéd atlagos tempoja 14
hang/mp. A gyermeki beszéd altaldban lasstabb,
mint a feln6ttek beszéde (Gocsal, 2000). Szaz év
alatt az él6beszéd a duplajara gyorsult (Gésy, 1999).
40 éves kor kortl a beszédtempo lassul, mert a
mentdlis lexikon elérése hosszabb (Gocsal, 2000).

A szovegértést a lassu, jol tagolt
beszéd jobban segiti.

El6organizatorok: kellen relevans bevezet6
anyagok, olyan kognitiv épitmények, amelyekbe az
4j informaci6 belehelyezhet6

(Toth, 2002).

A feldolgozand6 szoveget is
el6ismeretekkel kell
Osszekapcsolni.

Hibafelismerési képesség: a sz6 elején és a végén
kevésbé vessziik észre a hibat, mint a sz6 kozepén,
balszélen jobban észrevessziik a hibat, mint a jobb
oldalon, és a lap aljan kevésbé, mint a lap tetején
(Gosy, 1999).

A kritikai olvasast érintheti,
iranyitott figyelemmel
orvosolhaté.

Koédolas: felnétt korban a nyelvi informdciét

Otodik és hetedik osztalyban
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digitalisan, a vizualis inform4ciét analégidsan
kodoljuk (Buda, 1974). A gyermeki kédolas a
fogalmi gondolkodés kialakulatlansdga miatt
nagyobb aranyban fonolégiai és vizudlis
természet(i (Lengyel, 1998).

abra nélkuli szovegeket
lehet6leg ne valasszunk
elemzésre.

A megértés ellendrzése: pl. igaz-hamis allitasok,
feleletvalasztas, tablazat kitoltése, kihagyasos
mondatok pétlasa, gondolati egységek
fontossdganak megitélése, otletek valaminek a
gyakorlati megvaldsitasara, esszé vagy
Osszefoglalas (T6th, 2002).

Feladatotletek minden
évfolyamon.

Mentilis lexikon: a szintaktikai, grammatikai és
szemantikai informacioét egy szemantikai vezérlési
lexikon tarolja, ennek alapegysége a lemma. A
morfoldgiai és a fonolégiai informaciét a
fonolexikon térolja, ennek alapegysége a lexéma. A
funkcionalis lexikon két része viszonylag 6nallo. A
beszéd soran el6szor a beszédprodukciés rendszer
kozponti mozgatdja, a lemma keriil el6, aztan a
lexéma (Huszéar, 2000).

A jelentéssel kapcsolatos
feladatok kiemelked6en
fontosak minden nyelvi szinten.

Nyelvi elmaradottsag (diszfazia): fajtai lehetnek
fecsegd és sz6fukar elmaradottsag. Mindkét fajtan
beliil lehet sok és kevés gondolata a gyermeknek. A
nyelvi elmaradottsag okai elssorban lélektani
okok (pl. motivalatlansag), biol6giai okok (pl.
agykérosodas), kornyezeti tényezdk (pl. érzelmi
ridegség), a vizudlis képzelet elmaradottsaga és a
rossz beszédhallas lehetnek (Pléh-Palotas-Lorik,
2002).

A szdvegértés fejlesztésében a
differencialas modjait és
szintjeit jeloli ki. A
differencialas olykor egyénre
szabott is lehet, s
mindenképpen érinti a szokincs
és a fogalomkincs fejlesztését.

Mondatmeggértés: nem azonos a szovegértéssel,
vizsgalhat6 a mondaton beliili logikai viszonyok (pl.
ok-okozat, id6), jelszemantika, a mentalis lexikon
gyorsasaga és elvonatkoztaté képessége alapjan
(Gosy, 1999). A gyermekkori mondatelsajatitas sordn
a feln6ttek altalaban a tartalmi hibat javitjak, a
formait nem (Pléh-Palotas-Lorik, 2002).

A vizsgéalati médszerek
feladatotletek is lehetnek
minden életkorban.

Olvasasfajtiak: néma (a mentalis lexikon
aktivizalodésa a vizualis feldolgoz6 tertileten
torténik), hangos (a mentalis lexikon aktivizal6dasa
a beszédfeldolgozo tertileten torténik), elemi,
tajékozodo és analizald (Adler, 1940, 1972),
bettifelismers, megérts, kritikai, kreativ és
esztétikai (Lénard, 1979), globalis, informacidkeresé
és mély (Holl6-Kontrané-Hegybir6, 1998),
ismeretszerz0, tanulasi célu, élményszerzd, kereso,
attekinto, feladatazonositd, javito-ellendrzd és
korrekttraolvasas (Gosy, 1999), sz6 szerinti,
értelmez¢, kritikai és kreativ (Adamikné, 2002).

A kiilonb6z6 terminusok
gyakran hasonl6 olvasésfajtakra
vonatkoznak. Az aldhtizassal
kiemelt olvasasfajtak okvetlentil
gyakorlandok. A kreativ olvasas
szintje minden életkorban a
tajékozott, gondolatgazdag
gyerekek szamara érhet6 el.

Szo6felismerés: segiti a szogyakorisag, a kontextus,
az osztaly fel6l az egyed felé kozelités, a sz6

A szofelismerés tényezdinek
megfelel$ feladatokat kell
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rovidsége, alaktanilag kevésbé bonyolult szerkezete
és informativ jellege (Lengyel, 1998). Az alaktani
informacidk a mentalis lexikonban alland6an az
aktiv tertileten taroltak (Gosy, 1998). A
szofelismerés modelljei: gyakorisag (az egymashoz
kozel levé adatok kozott asszociacios kapcesolat
létestil), keres6-kutaté modell (a beérkezett
informaciot 0sszeveti a tarolt adatokkal), ellen6rz6
modell (a lexikalis adatok szitudciéval valé
egybevetése), kritérium szerinti felismerés,
valamint hibrid modellek (tobbféle bizonyiték pl.
mondat, szituacio segiti a felismerést).

késziteni. Mivel az alaktani
informdciok mindig aktivak,
kevésbé sziikséges foglalkozni
veliik, mint a sz6jelentéssel.

Szoékincs: olvasasi, megértési, beszéd- és irasbeli
szokincsrél szokas beszélni (Czachesz, 1998), lehet
aktiv, passziv és éppen aktivalt (Gosy, 1999).
Gyermekkorban az aktiv és a passziv sz6készlet
nagysaga kozott nagyobb az eltérés, mint
felnGttkorban. A hatévesek szokincse kb. 5000 szg,
10-14 éves kor kozott a duplajara né a székincs, de
a gyerekek kozott négyszeres-6tszoros kiilonbségek
is lehetségesek. A 18-19 éves egyetemistak
szokincse kb. 50000 sz6 (Czachesz, 1998). Egy
nagyon miivelt feln6tt szokincse elérheti a 150000
szot, és ennek kb. a 90%-at képes aktivalni is (Gosy,
1998).

A szokincsfejlesztés minden
életkorban aktualis feladat, de a
legdinamikusabban a 10-14
évesek szokincse novekszik. 5. és
7. osztalyban kiemelked6en
fontos a székincs-fejlesztés.

Szovegmegértési modellek: adatvezérelt modell (a
szojelentések egymashoz illesztésével alulrél felfelé
épitkezik), tudattartalom-vezérelt modell (korabbi
ismeretek, hiedelmek befolyasolnak), interaktiv
modell (alulrol felfelé és feliilrél lefelé hat),
sémaelméleti

modell (multbeli tapasztalatok, szokdsos rendhez
igazodo szervezett ismerethalmaz hatasa) (T6th,

2002).

A modellek kiilon-kiilon is
lehetnek feladatotletek alapjai.

Tanari kérdésszintek: ismeretszint(i kérdés: csak
az ismeretszint( tanuldst segiti. Megértésszintl
kérdés: a céliranyos tanulast segiti, a véletlenszertit
kevésbé. Magasabb rendti kérdés: a céliranyos és a
véletlenszer( tanuldsnak egyarant jot tesz (pl.
alkalmazas, elemzés, szintézis, értékelés) (To6th,
2002).

A magasabb rendti kérdéseket a
szovegolvasas el6tt kell
feltenni.
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4. SZ. MELLEKLET

A SZC")VE,GERT’I,?SI-SZC?VEQALKOTASI KOMPETENCIA ELEMEI
MAS MUVELTSEG- ES KOMPETENCIATERULETEN

Matematika

o Az életkornak megfelel6 ismeretterjeszté (pl.: tudomanyos érdekességek,
matematikatorténeti érdekességek, tudosok élete, szakmai tevékenysége)
szovegek olvasasa, ahhoz a kérdések megfogalmazasa, a lényeg kiemelése,
megfogalmazésa szoban, irasban

o Kilonbozé észlelések, tapasztalatok egyre pontosabb, szakszertibb
megfogalmazésa szoban és irasban

» Sajat gondolatok egyre pontosabb kifejezése, megértetése
« Masok gondolatainak kovetése, megértése, atfogalmazasa
o Az aktualis témahoz kapcsolodé kérdések megfogalmazdasa, kimondésa

+ A nyelv logikai elemeinek (legaldbb, legfeljebb, és, vagy, ,ha..., akkor...”,
stb.) helyes hasznalata

« A koznyelv és a matematikai nyelv kiilonboz6ségeinek megismertetése
konkrét feladatokon keresztiil

o Szbvegben az oksagi kapcsolatok felismerése, megfogalmazasa
« Vitakulttra, érvelés fejlesztése allitadsok igazsagtartalmanak vizsgalataval

« Szoveges feladatok tartalmédnak értelmezése, elemzése, sziikséges adatok és
kérdés szétvalasztasa

o Adott témédhoz kapcsolédd feladatok készitése, problémak, szitudciok
megfogalmazasa szoban, irasban

« Megoldasok gondolatmenetének kovethets, pontos megfogalmazasa széban,
irasban (tomor, vilagos, attekinhetd és érhet6 leiras)

« Kiulonboz6 megoldasi alternativak osszevetése soran a vitakulttra fejlesztése
« Kérdésekhez vélaszok, valaszokhoz kérdések megfogalmazasa

o« A szovegben taldlhato feltételek véltoztatdsdnak és a megoldasok
kapcsolatanak a vizsgélata

« Tagadas, céfolés allitasok, tételek kapcsan

o Adott matematikai modellekhez feladatok készitése az iskoldban tanult
tantargyakhoz kapcsolédéan (pl. fizika, kémia, foldrajz, stb.) illetve a
gyakorlati életbdl

« Kisel6adéasok készitése és megvalositdsa valasztott vagy adott matematikai,
matematikatorténeti téma(k)bol

« Mondatszerkezetek, megismert gondolatmenet panelként valé ért6
alkalmazasa
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Ember a természetben

o El6zetes elképzelések formaba ontése
« Hipotézis megfogalmazésa

« A tapasztalatok frdsban és szoban torténd nyelvileg és tartalmilag
helyes megfogalmazasa

« Kérdésfeltevés
o Kérdés megértése és Osszefligg6 valasz addsa

o Narrativ képesség (pl. a feladatok, vizsgalatok, —mérések
eredményeinek megvitatdsa, ©ndlléan vagy csoportosan végzett
feladatok rovidebb vagy hosszabb bemutatasa soran)

« Abrak, folyamatabrak, tablazatok értelmezése
« Abra, folyamatébra, tablazat sszefiiggd szoveg

« Tapasztalatok, mérések eredményeinek dokumentélasa (pl. leiras vagy
jegyzékonyv készitése, tdblazat, sematikus rajz, grafikon készitése)

« Ismeretterjeszt6 és tudomanyos szoveg megértése
« Feladatok szovegének megértése, megoldasa, valaszadas

« Mondatok, szovegek igazsigtartalmanak eldontése tapasztalatok,
megfigyelések alapjan

« Szimbdélumok megértése és alkalmazésa
« A szaknyelv haszndlata
« Onmivelés, konyvtarhasznélat

« Onall6 tanulés
Muvészetek

» Elemzési képesség: helyzetelemzés, jatékelemzés
» Memoriafejlesztés: verbalis memoria, zenei memoria
o Térérzékelés

o Testérzékelés

« Mozgaskoordinacio

« Ritmusérzék

o Ido6érzék

« Egyensalyérzék

» Narrativ képességek

» - Beszédtechnika

o - Vitakészség

» - Szokincsbdvités

e Dramatikai érzék
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» El6adoi képesség

o Improvizacios készség

« Fantazia

« Kreativitas

» Asszociacios képesség

o Alkotoi képesség

o Ismeretszerzési

« Hagyomanyismeret

« Befogad6 készség

+ Kifejez6készség

« Analizal6 képesség

« Differencial6 képesség

» Szintetizal6 képesség

« Megfigyel6 képesség

o Egyuttmiikodési készség

+ Onismeret

+ Onértékelés

+ Onszabélyozas

. [téloképesség
Testnevelés

o« Népi és testnevelési jatékok beépitése, a kapcsolodd szovegek

reprodukciéja. A kommunik&ciés repertodr fejlesztése

« A verbalis utasitdsok ért6 végrehajtdsa, megértése és visszaadasa,
problémamegoldas

« A szabalyjatékok szoveges, mozgésos reprodukcidja
« A szakkifejezések tudatos, pontos hasznalata

o Az agyféltekék Osszhangjat el6segit6 egyszerti és Osszetett kar-, lab- és
torzsgyakorlatok

o Az élmények megosztisanak, feldolgozasanak képessége a jaték, a
versengések, stb. atélésével az érzések megbeszélésével

« A fegyelmezett feladat-végrehajtds a szabalyok szovegének ért6
elsajatitasaval
« Szabalykovetési jatékok

« Konfliktuskezelés egyéni és csoportszinten (parvalasztasok, versengések,
stb.) Feldolgozasa verbélisan és tevékenységgel

« A személyes igények megfogalmazasa valtozéfeltételek kozott

o A csoporttarsak teljesitményének tiszteletén keresztiil az emberi
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alkotasok, stb. elismerése

Az erkolesi, esztétikai és kulturdlis értékek elsajatitasa, jatékok,
sportgyakorlatok, versenyek megélése és megbeszélése &ltal.

A pozitiv transzfer kihasznaldsa a megfigyelés, ismeretszerzés és -
alkalmazas teriiletein. A verbalis, a szomatikus, a vizudlis, az értelmi,
stb. tertiletek 6sszekapcsolasaval

A kockazatvallalas realitdsanak, kereteinek megélése egyéni, paros,
tarsas gyakorlatokkal és jatékokkal. Verbalis elemzés

A bizonytalansdg érzésének kezelése, feldolgozdsa az egyéni
teljesit6képességet figyelembe vevd népi, testnevelési és sport
jatékokkal, azok verbalis feldolgozasaval is

A kapcsolatépités, a testi-verbalis kooperéci6 képességének kialakitasa

IKT-kompetencidak

A megismerési képességek fejlesztése: az ikonikus, szimbolikus
kovetkeztetésen alapuld jelek, kodolas és dekddolas

A verbdlis és nonverbalis kommunikécié fejlesztése irodalmi szévegek
és hétkoznapi kommunikéciés helyzetek elemzésével

Az frott kommunikacié alkalmazasanak tudatos fejlesztése, valamint az
idegen nyelvli és kulonboz6é kultarak kozotti kommunikécié
megismerése

A kritikai és kreativ olvasasi képesség fejlesztése

Az 6nall6 ismeretszerzés, véleményformalas és -kifejezés, a vélemények,
érvek kifejtése, értelmezése, megvédése képességének fejlesztése

A szamitégépes kultara iranti attitGdok kialakitasa: el6itéletek,
elvarasok, preferenciak, élmények, tapasztalatok

A szamitoégép-haszndlattal kapcsolatos szokasok kialakitasa: az IKT-
hasznalata szaktargyi 6ran, helye, id6tartama, funkciéi

Informatikai alapismeretek: olyan alapfogalmak értelmezése és
olvasasuk gyakoroltatdsa, mint a bajt, modem, virus, RAM, CPU,
bongész6, memoria, e-mail cim, weboldal, képformatum, lemezfajtak,
szovegszerkesztés, tdblazatkezelés, adatbéazis

Informatikai képességek fejlesztése: informaciosziirés, rangsorolds, a
sziikséges/elégséges (tal kevés, tal sok) informdci6 megitélése,
informéciéértékelés, abraolvasds, abrak, szovegek és képek esztétikus
megalkotasa, digitdlis kozlés szerkesztése, illetve az ilyen kozlések
uzenetértékének megitélése

Az informatikdhoz kothet6 altalanos tanulasi képességek fejlesztése:
informatikai eszkdzokkel vagy nyomtatott informécidhordozokkal, az
érdekes és/vagy hiteles kozotti vélasztds, szakért6k megkérdezése,
szovegértési feladatok megoldasa, grafikonok és abrak elemzése, adott
probléméhoz tajékozodasi forrasok megvélasztdsa, szoveg irdsa
diagramhoz, az informdacié masodkozlésével Osszefiiggd jogi és etikai
problémék vagy az adatbazisok értelmezése
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o Az informatikdhoz kotheté komplex, inspiralé tanuldsi kornyezetben a
tanul6 onalldan épiti fel tudasat. Az internet mint informéciéforras

« Az ellen6rzés és oOnellen6rzési képesség fejlesztése, megfelel6
standardok alapjan.

+ Az informatikai képességrendszerben a gondolkodasi képességek
fejlesztése: itéletalkotas, vizualis memoria, térszemlélet fejlesztése

« Az informatikdhoz kothet6 differencidlas megval6sitasa, pl. elektronikus
nyelvtan-helyesiras-szovegalkotas feladatok megoldaséaval

o A kooperativ tanulasi formak kialakitasa és/vagy fejlesztése internet
segitségével mas iskola didkjaival vagy a sajat iskolaban tanulokkal -
koz6s munkéhoz

Szocidlis és életviteli

« Elet- és életkorkozeli képességfejleszts, problémacentrikus feladatok az
Onismeret, a redlis oOnértékelés, oOnelfogadds és masok elfogadasa
érdekében irodalmi szovegek és magéanéleti helyzetek elemzésével

« Egyéni elképzeléseknek otleteknek teret ado feladatok a dontési és
szervez6képesség, vitakészség, onérvényesités, alkotokészség

o fejlesztése = érdekében a  szovegtipusok  megismertetésével,
alkalmazasaval

« A tanult ismeretek gyakorlati alkalmazédsat segité feladatok a
rugalmasség, alkalmazkodas fejlesztése érdekében

« Az egyéni specifikumnak megfeleld, differencialt 6raszervezést el6segité
utmutatok, feladatbankok készitése a szociokulturdlis egyenl6tlenségek
lektizdése érdekében

+ A tolerancia, empadtia, nyitottsag fejlesztése érdekében a nyelvi-irodalmi
oktatdsba integralt korszerti ismereteket tartalmaz6, mdas népek,
csoportok szokdsait bemutaté kommunikécios képességtejlesztd
programok létrehozasa

o Irodalmi szovegekben d&brazolt és a mindennapi kommunikéciés
helyzetekben el6fordulé szerepek (magéan és publikus) megitélésének és
azok viszonyai felismerésének képessége

o A kritikussdg és onkritikussag elGsegitése, valamint az Onelemzési
problémak megoldédsa érdekében az onreflexiét és onellenérzést segitd
tankonyvek és taneszkozok fejlesztése

« A program pétolja a tanulok normaismereti hidanyossagait (szerepeknek
megfelel6 beszédmod, szokincsregiszter stb.)

o« Az irodalmi nyelvnek a koznyelvt6l - mint az egyittmtikodés
eszkozétdl - valé megkiilonboztetése

Eletpdlya-épitési

o Irodalmi szovegek és hétkoznapi szitudciok elemzésével az egyéni
adottsagoknak, képességeknek megfelel6 kommunikaciés stratégia
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kialakitdsa, az onismeret fejlesztése

« A témahoz kapcsol6do legfontosabb szovegtipusok megismertetése:
onéletrajz, hirdetés, kisérélevél, szerz6dés stb.

« Adatgytiijtés, adatfeldolgozas internetr6l, médiabdl: palyak, foglalkozasi
agak tartalménak, kovetelményeinek és a hozzdjuk vezetd utaknak,
lehet6ségeknek, alternativdknak a megismerése

o Szbbeli szovegalkotasi gyakorlatok végzése: felvételi beszélgetés,
informéacidk szerzése személyesen és telefonon

o Tanulds-moédszertani tréningek az  élethosszig tartd6 tanulas
megalapozédsahoz: informaciogytijtés, -vélogatas, gyorsolvasas, hidnyos
szovegek kiegészitése, adatkeresés stb.

« A magan és publikus szerepek gyakoroltatasa

o Kozéleti szovegek elemzése a munka vilagaval Kkapcsolatban:
allaskeresés, kezdés, Gjrakezdés, munkanélkiiliség, sikerek és kudarcok

c sz

« Az anyanyelv és a médiaismeret integracidjaval egyéni elképzeléseknek,
otleteknek teret adé kommunikéciés alkalmak generaldsa

Kérnyezeti kompetenciak / kérnyezettudatos viselkedés

« Az anyanyelv és a médiaismeret integracidjaval egyéni
elképzeléseknek, oOtleteknek teret adé kommunikaciés alkalmak
generdlasa a vitakészség és a meggy6zés fejlesztése érdekében

o Irodalmi, ismeretterjeszt6 és kozéleti szovegek elemzése: az élet, az
élovilag szeretetével kapcsolatosan

o Irodalmi és kozéleti szovegek elemzése: a felel6sségérzet fejlesztése
érdekében

o A teriilet szakszékincsének megismerése

o Publicisztikai szovegtipusok olvasasa, gytjtése és alkotasa: interja,
riport, portré, hir

« Projekt tipust feladatok végeztetése az egytittmiikodési képesség
fejlesztése érdekében



5. SZ. MELLEKLET

OLVASASPSZICHOLOGIAI MERESEK

1. tablazat. Az adatkikeresées terlletén nyujtott teljesitmények

2. 0. (%) 3.0. (%) 4. 0. (%) 6.0. (%) 8.0. (%)
targy 4,33 11,93 26,53 62,28 79,13
id6tartam 6,86 32,98 39,80 50,89 52,61
id6pont 7,94 32,98 49,32 72,24 83,91
atlag 6,38 25,96 38,55 61,80 71,88
2. tdbldzat. Az események terlletén nydjtott teljesitmények
2. 0. (%) 3.0. (%) 4. 0. (%) 6.0. (%) 8.0. (%)
markans 65,70 82,81 82,99 96,80 97,39
eltt 10,47 23,85 43,20 64,41 76,96
utan 2,89 10,53 24,15 47,69 61,74
atlag 26,35 39,06 50,11 69,63 78,70
3. tdbldzat. A fogalmak terUletén nydjtott teljesitmények
2.0. 3.0. 4. o. 6. 0. 8. 0.
(%) (%) (%) (%) (%)
liget 6,14 12,28 18,37 30,25 40,87
halhatatlan 0,00 1,05 6,46 28,47 28,26
emberfeletti 1,44 3,86 11,22 39,86 59,13
szarkofag 5,50 1,05 1,70 13,17 00,00
harmoénia 0,72 2,11 4,42 26,33 56,96
atlag 2,67 4,07 8,44 27,62 37,04
4. tabldzat. Az 6sszefliggések terlletén nyujtott teljesitmények
2.0. 3. 0. 4. o. 6. 0. 8. 0.
(%) (%) (%) (%) (%)
a képzelet szarnyalasa 0,72 6,32 11,2 18,5 23,4
2 1 8
a szarkofdg kis mérete 3,45 20,0 35,0 67,9 81,7
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0 3 7 4
a munka befejezetlensége 1,44 7,72 11,5 21,3 21,3
6 5 0
atlag 1,81 11,3 19,2 35,9 42,1
5 7 4 7
5. tablazat. A valdsagismeret terlletén nyujtott teljesitmények
2.0. 3. 0. 4. o. 6. 0. 8.0
) | %) | e | %) | (%)
uralkodoéi teend 6k 2,35 21,7 29,7 60,3 70,2
5 6 2 2
a nép sorsa 3,43 13,6 9,35 16,9 17,3
8 0 9
az alattval6 lehet&ségei 5,05 34,3 24,1 37,0 44,7
9 5 1 8
atlag 3,61 23,2 21,0 38,0 441
7 9 8 3
6. tabldzat. Az operativ-manipulativ terlleten nyujtott teljesitmenyek
2.0. 3. 0. 4. 0. 6. 0. 8.0
(%) (%) (%) (%) (%)
jelképértelmezés 0,72 6,32 11,22 37,54 43,48
a bels6 valtozasmotivuma 3,45 20,00 35,03 26,87 38,04
a célra torekvésmotivuma 1,44 7,72 11,56 31,14 41,30
atlag 1,81 11,35 19,27 31,85 40,94
7. tabldzat. Az esztétikai-Uzeneti terlleten nydjtott teljesitmények
2.0. 3.0. 4.0. 6. 0. 8. 0.
(%) (%) (%) (%) (%)
f6ho6s 1,20 19,65 8,28 16,49 26,23
éptilet 0,24 19,65 6,69 17,79 31,74
elnevezés 0,00 7,37 3,97 12,22 18,55
atlag 0,48 15,56 6,31 15,50 25,51

8. tabldazat. Az egyes megértési terdleteken nyujtott teljesitmények &sszegzése
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2. 0. 3.0. 4. o. 6.0 8.0
) | ) % | % | (%)
adatok (AD) 6,38 25,9 38,5 61,8 71,8
6 5 0 8
események (ES) 26,3 39,0 50,1 69,6 78,7
5 6 1 3 0
fogalmak (FO) 2,67 4,07 8,44 27,6 37,0
2 4
Osszeftiggések (OF) 1,81 11,3 19,2 35,9 42,1
5 7 4 7
valésagismeret (VA) 3,61 23,2 21,0 38,0 441
7 9 8 3
operativ tertilet (OP) 3,19 23,5 16,8 31,8 40,9
1 4 5 4
esztétikai-tizeneti (EU) 0,48 15,5 6,31 15,5 25,5
6 0 1
14. tabldzat. A megértés struktirdja
Oszt. AD (%) ES (%) OF (%)| VA (%) OP (%) EU (%)
2. 12,8 53,4 3,4 14,9 12,8 2,7
3. 18,7 28,0 8,2 16,8 17,0 11,3
4, 19,0 24,6 9,5 20,9 16,6 94
6. 17,4 19,7 10,2 21,5 18,0 13,2
8. 16,3 17,9 9,6 20,1 18,7 17,4
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15. tablazat. A megértési teljesitmények évfolyamok szerinti
Osszehasonlitasa

2. és 3. osztaly

F p tvagy d p Szabadsagfok
AD 3,842 0,02 0,626 n. sz. |d préba — 420
ES 1,333 0,02 0,430 n. sz. |d préba — 550
FO 1,211 0,10 0,093 n. sz. |d préba — 555
OF 9.250 0,02 0,453 n. sz. |d proba — 343
VA 3,500 0,02 0,444 n. sz. |d préba — 432
OP 4,647 0,02 0,531 n. sz. |d préba — 399
EU 11,143 0,02 0,445 n. sz. |d préba — 333
ADESOF 3,036 0,02 0,706 n. sz. |d préba — 450
VAOPEU 6,317 0,02 0,657 n. sz. |d préba — 370
OSSZESEN 5,431 0,02 0,807 n. sz. |d préba — 383
3. és 4. osztély
F p tvagy d p Szabadsagfok

AD 1,233 0,10 0,298 n. sz. |d préba — 572
ES 1,385 0,02 0,287 n. sz. |d préba — 564
FO 2,261 0,02 0,254 n. sz. |d préba — 507
OF 1,514 0,02 0,249 n. sz. |d préba — 557
VA 1,582 0,02 0,378 n. sz. |d préba — 552
OP 1,165 0,10 0,229 n. sz. |d préba — 574
EU 1,205 0,10 0,076 n. sz. |d préba — 573
ADESOF 1,384 0,02 0,381 n. sz. |d préba — 564
VAOPEU 1,244 0,02 0,325 n. sz. |d préba — 571
OSSZESEN 1,431 0,02 0,412 n. sz. |d préba — 562
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4. és 6. osztaly

F p tvagy d p Szabadsagfok
AD 1,438 0,02 0,802 n.sz. |d préba — 545
ES 1054 | 14469 | 0,001 | tPTOba—> 564
szorasok
FO 5,696 0,02 0,951 n. sz. |d préba — 376
OF 1,703 0,02 0,740 n.sz. |d préba — 526
VA 1,848 0,02 0,976 n.sz. |d préba — 516
OP 2,089 0,02 0,768 n.sz. |d préba — 499
EU 4,103 0,02 0,466 n.sz. |d préba — 409
ADESOF 1,283 0,02 1,129 n.sz. |d préba — 554
VAOPEU 2,496 0,02 0,999 n.sz. |d préba — 474
OSSZESEN 1,620 0,02 1,166 n.sz. |d préba — 532
6. és 8. osztaly
F p tvagy d p Szabadsagfok
AD 1,500 0,02 0,234 n. sz. |d préba — 504
ES 1154 | .~ 4,043 0,001 | tProba—309
szorasok
FO 1016 | .~ 4,634 0,001 | tProba—>309
szOrasok
OF 1016 | 2,683 0,01 | tProba—509
szOrasok
VA 1,278 0,10 0,213 n. sz. |d préba — 509
oP 1115 | .~ 4,695 0,001 | tProba—509
szorasok
EU 1,613 0,02 0,311 n. sz. |d préba — 457
ADESOF 1,244 0,10 0,313 n. sz. |d préba — 509
VAOPEU 1,311 0,10 0,378 n. sz. |d proba — 482
OSSZESEN 1,134 e 6,670 0,001 | tProba— 309
szOrasok

Forras: Toth Laszlo, 2004
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