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I. BEVEZETO

A matematikai kompetencia teriiletek atfogd fejlesztéséhez a képesség-, készségteriiletek célzott fejlesztésével kozelithetiink. A
komplex fejlesztés a tantargy-pedagogiai alapokon nyugvo keresztmodulok €s az altalunk Osszeallitott fejlesztési keresztmodulok,
illetve a fejlesztési miivészeti modulok altal timogatott.

Az alabbiakban bemutatjuk, hogy mely funkcio-teriiletek fejlesztésére vallalkoztunk és — a teljesség igénye nélkiil — megmutatjuk,
hogy milyen pilléreken nyugszik tamogat6 rendszeriink.

Nem titkolt célunk, hogy segitsiink a matematikai gondolkodés-, a matematikai tanulds nehézségeivel kiizdé gyermekeknek azon az
uton, hogy az osztalytermi differencialds lehetdségeinek megteremtésével alapozzuk meg pszichikus funkcioik fejlédését, képesség-,
készségtertileteik legkiilonbozobb Gsszetevait.

Fejlesztd moduljaink tartalma alkalmas a tanorai anyagok el6készitéséhez, a szdznegyvennyolc matematika tanordhoz készitett
keresztmodulok ¢és azok differencidldsokat tartalmazo feladatainak kiegészitéséhez, jatékai/feladatai haszndlhatok a napkozis
foglalkozasokon, fejlesztéseken, korrepetalasokon, de 6nalld oraként is megalljak helytiket.
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Az FKM és BFMU esetében is fontosnak tartjuk annak figyelembevételét, hogy nem a gyermek/gyermekcsoport naptari életkorahoz
kell igazitanunk a modulokat, hanem a fejlettségi szintjéhez. Az ,,A” modulok esetében adtunk egy kijeldlést (8-8modul) kiilon az elsé
és kiilon a masodik osztaly szdmara, azonban ez szabadon atcsoportosithatd. A 16 modul megengedi az atjarast a differencialasokban
megjelolt lehetoségekkel.

A fejlesztési miivészeti modulok esetén kifejezetten meghagyjuk azt a szabadsagot, hogy a harminc modul mindegyike szabadon
valaszhat6 maradjon mindkét osztalyfokon. Az A fejlesztési keresztmodulok konvergens jellegii, kotott informacio egyiittest, szabalyt,
konvenciot, altalanos tajékozottsagot fejlesztd témakorokre épiilnek. A B-modulok foként divergens gondolkodast fejlesztd, alkoto
gondolkodast, kreativitast tdimogato tevékenységformak.

A fejlesztési miivészeti modulok (BFMU) kétott szamban, kotott idokerettel csak jelzje és legjobb esetben kedvesinaléja lehet annak
a torekvésnek, hogy a magyar népmiivészet és kézmiivesség, a hagyomdnyok olyan kulturalis hatteret teremtsenek, amelyek
nevelésfilozofiava is konvertalhatéak. Bartok és Kodaly orszagaban a pszichikus funkcidk fejlesztése j6 koncepcionalis hattér folott
teljes egészében megoldhatd a kulturdlis hagyomanyokra alapozottan. Arra vallalkoztunk, hogy a 15X15 percben otleteket,
megoldasmodokat kinalunk, amellyel reményeink szerint elinditunk egy gondolkodasi folyamatot, amelynek paradox modon nem az
Lujszerll” kitalalasa, hanem a ,,feledésbe meriilt” jrafelfedezése az elsddleges célja. Igyekeztiink olyan valogatast késziteni, amely
egyrészt minden teriiletet megszolit, illeszkedik az altalunk célzott életkorhoz, a kijeldlt fejlesztési célokat jol szolgalja, nem tlzottan
eszkoz, anyag és pénz igényes. Igy érthetd, hogy elkeriiltiik a nehezen megvaldsithatosaguk miatt pl. a BKMU-ben legmivesebb
technikdkat, a legautentikusabb forrasokat.

Fejleszté moduljaink minden gyermek szamara irddtak (értjiik ezalatt, hogy a befogado iskoldk befogadd osztalyai altal ,,gondozott”
gyermekek altal is jatszhatoak). A valamely okbdl tanuldsi nehézségekkel/zavarokkal kiizdd tanulok szdmdra szintén ajanljuk a
feladatokat, jatékokat, hisz jatszhatjak akar tarsaikkal egyiitt az osztalykeretben is.

gy a tantargyi keresztmodulok (KM) és a fejlesztési keresztmodulokbol (FKM, BFMU) allo6 csomagunk egyiittes alkalmazasa
segitheti a legkiilonbozobb sziikségletekkel rendelkezd gyermekek matematikai oktathatdsagat.
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Felhasznaltuk azt a szakmai lehetdséget, hogy a képesség- és készségteriiletek fejlesztésére koncentralt feladatok, jatékok nem
feltétlentil csak a matematika nyelvezetével lehetségesek. Ugyanakkor a matematikai el6fogalmak hasznalata segitheti a matematika
nyelvezetét megkoveteld tananyag-tartalmak sikeresebb megértését.

Szamos matematika oran szembekeriilhetiink olyan nehézségekkel, amikor legjobb tudasunk ellenére sem érjiik el a matematika
tanulasi nehézségekkel és/vagy zavarokkal kiizdé gyermekeinknél az életkori atlagnak megfeleld sikerességet. A gyermekek
teljesitmény-hianya sokszor nehezen magyarazhato. Lehet, hogy ezek a gondok a matematika tanulds bizonyos részteriiletein
jelentkeznek csak, de az is eléfordulhat, hogy a sikertelenség tobb tevékenység soran is megtapasztalhatd. Ezek kozott az érintett
gyermekek kozott az is eléfordulhat, hogy az iskolai €let egyéb teriiletein, mas tandrakon jo teljesitményt mutatnak, s6t akar kivalo
eredményt is elérhetnek. Intelligenciajuk lehet atlagos vagy kifejezetten atlag feletti is.

Nekiink pedagdégusoknak nagy a feleldsségiink a problémak felismerésében. Mindent el kell kovetniink, hogy az érintett gyermekek
megfeleld segitséget kapjanak nemcsak a tanoran, hanem sziikség esetén a habilitacids és rehabilitacios foglalkozasokon is, mindenki a
sajat problémajanak, fejlédési iitemének megfelelden. Nem ritka jelenség, hogy a szamoléasi gyengeség, a matematikai gondolkodas
kialakuldsanak akadalyozottsdga mas fejlddési zavarokkal tarsultan jelenik meg. Az a helyzet is eléfordulhat, hogy a matematika
tanulasi nehézség masodlagosan alakul ki, pl. egy diszlexias gyermek esetében. Ezek az esetek mind komplex megsegitést igényelnek.
Sulyosabb és ritka esetekben (ép intellektus mellett) az is el6fordulhat, hogy a gyermek elérkezik a matematikai tudas azon szintjére,
amin képtelen taljutni (pl. szdmfogalma az ezres koron tul nem tud kialakulni) (Kos¢, 1980).

A legnehezebb annak eldontése, hogy a matematika fejlesztése csak a mi feladatunk vagy csakis mas szakteriileten dolgozé pedagogus,
szakember (pl. pszichologus, gydgypedagdgus, logopédus, konduktor, mozgas-fejlesztok, fejleszté pedagogusok, terapeutdk,...stb.)
kompetenciaja. Egy biztos, a legeredményesebb munkat akkor végezhetjiik, ha a nevelés-oktatés, fejlesztés-felzarkoztatas soran
megvalositjuk a kiilonbozo szakteriileteken dolgozé kollégak egylittmiikddését és a sziiloket is bevonjuk munkankba, ne felejtsiik el
azokkal a kollégakkal is megosztani tapasztalatainkat, akik rajtunk kiviil is tanitjak az érintett gyermekeket.

Fejlesztd moduljainkban csak néhdny frontalisan megoldhat6 jaték/feladat felsoroldsara szoritkoztunk. Tobbségében kevertiik a
hatékony tanuldsszervezési modokat, mert hissziik, hogy cselekedtetéssel, a ,,sajat-€lmény” megszerzésének biztositdsaval (Kagan,
2001) eredményesebb munkat végezhetiink, tovabba szeretnénk, hogy a tanitd kedvet és segitséget kapjon mind gyakoribb
alkalmazasukra.
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Mit is jelent az, hogy ,,a jaték 6rome”, hogy a jaték dromforras™?

A gyermek szadmara minden jaték egyszeri és megismételhetetlen pillanatokbol 4ll. Mar maga a cselekvés jokedvet és dertit kdlcsondz.
A jaték orome sokféle forrasbol fakad: Mérei Ferenc szavaival €lve, ez az 6rom ” magaban foglalhatja a funkci6dromot, az eldidézés
oromét, a ritmus kellemességét, az ismétlésnek, a raismerésnek boldog biztonsagat ...”, ,,azaz, az illizionak az izgalmat, a veszélyes
veszélytelennek a gyonyoriiségét. S, még vegyiik hozza a titok fesziiltségének, a humor csattanojanak, a kicsinyités, meg az atvaltozas
meglepetésének élvezetét.” Ezek az emberi ¢élet 6romforrasai, s mindez egyiitt megadatik a jatszo gyermeknek. A gyermek jatéka
elaboracioval teli, a felnotté valas 6romével, az eldvételezes fesziiltségével atélt, szocializacids folyamat. Mérei szavaival: ,,ezért tartja
a gyermeklélektan a jatékot antropologiai alapjelenségnek - kiralyi utnak -, mert nemcsak a fejlédés megismeréséhez tart tiikrot, hanem
a fejlesztés megszépitésének is eszkoze lehet”. A kooperativ tanulasszervezésben, a gyermeki jatszashoz illeszkedé moduljainkban
ezekhez minden feltétel adott.

A pedagdgus szakmaisaganak fontos feladata a hatékony megismerési technikdk elsajatitasa (Falus, 1996), mert a gyermekek
megismerése, teljesitményeiknek, hibaiknak ért6 elemzése elengedhetetlen. A jo pedagogiai diagndzisok pedig szolgaljak a megfeleld
megkiizdési stratégiak, kompenzaciés mechanizmusok kialakitasat (Kosc¢, 1980) azon beliil a hatékony segitd technikak alkalmazasat a
korai iskolavaltasok és az iskolaelhagyasok megakadalyozasa érdekében.

Reméljiik, hogy a behatarolt keretek koz¢ szoritott jaték-otleteink tovabbi fejlesztd feladat-Otletek sziiletését segitik. Szamitunk arra,
hogy a tanitok tovabbi lehetdségeket, kapcsolatokat is felfedeznek — vagy mar felfedeztek munkajuk soran — a fejlesztési teriiletek €s a
tananyagtartalmak kozott.

A fejlesztést onnan kezdjiik, ,,ahol tart a gyermek” és a leghatékonyabb tdmogatd rendszerekkel igyeksziink holisztikusan, tehat teljes
egészében, sok tamadasponton hatni, részben korrekcids, részben preventiv médon. Mas modszerekkel, technikakkal, jol megvalasztott
feladatokkal, megfelelden alkalmazott eszkozkészlettel, kell6 szakmai ismeretanyag birtokdban segitjiik a gyermekek oktatdsat-
nevelését. Tamaszkodunk a tanitok és segitdik szakmai tuddsara, eldzetes tapasztalataira. Tanulmanyunkkal annak eldontésében is
segitlink, hogy mikor, milyen tamogatast, (tamogatasokat) alkalmazzanak kollégaink. Mivel minden gyermek mas, komoly feladat lesz
annak eldontése, hogy tanuldsi nehézségek, zavarok esetén milyen Osszetett funkciozavarokkal kell szembenézni a fejlesztés soran. Az
a tudatos ralatdas a funkcidok rendszerére, amelyet a készség-, képességfejlesztésnél jatékonként/feladatonként ajanlunk, ezt a
szemléletet erdsiti. (*Tanulmanyunk IV. fejezete végén egy tablazatban példakat mutatunk a funkciok rendszerére.) Ezaltal valhat
teljesebbé a diagnosztikus értékelés. Ezzel segitlink abban is, hogy a tanitok szoveges értékelése informativabb lehessen, a sziild is
értse, hogy mi miatt sikertelen gyermeke.
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Altalanos megjegyzésiink, hogy a beszéd, mint vivd funkcié minden dsszetevéje a beszédészleléstdl a megértésen a beszédprodukcion
és a beszéd magas szintli jelentés feldolgozasan keresztil minden modulunkban megjelenik kognitiv funkcioként (észlelés,
gondolkodas,stb.) és kommunikécios, szocialis funkcioként (kozlés, kifejezés, interakcids eszkdzként) is. Ettdl valik az egyik
legfontosabb szocio-kognitiv funkcié egyiittesként. Kiilon jelolésétol tobb helyiitt hely hianyaban eltekintettiink, de hangstlyozzuk,
hogy a beszéd-funkciokor altalanossaganal fogva minden modulunk bazisfunkcidja.

Tanulmanyunk végén terjedelmes és tobbségében magyarul is hozzaférhetd miiveket tartalmazé irodalomjegyzékben kozoljiik azon
szakirodalmak Osszességét, amelyekbdl tovabbi informacidkat nyerhetnek a moduljainkkal €s a tanulmanyunkkal dolgozo kollégak.
(Fogalmi rendszeriinkben igyeksziink elkeriilni az idegen kifejezéseket (pl. a vizualis és verbalis kifejezés helyett a l1atasi és beszéd
fogalmakat irunk).
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II. TAMOGATASOK / SZAKMAI HATTER

(Azok a szaktudomanyos, ¢s gyakorlati ismeretek, amelyekre az alkalmazoknak sziikségiik van ahhoz, hogy eredményesen tanitsak a

modult)

Fontos feladatunk a tolerancia kialakitasa a tarsakban, kollégdkban, a vezetoségben, s6t sokszor a sziilokben.
A kornyezet ,,érzékenyitése” nélkiil nem érhetiink el eredményt!

Ha azt tapasztaljuk, hogy a gyermek nehezen érti a matematika orak anyagat vagy lassabban halad, akkor érdemes
tanoran, illetve azon kiviil differencialo foglalkozas beiktatasa, hogy behozza lemaradasait (pl. tantargyi
keresztmodulok differencialt feladataival). Sokszor tanulé-parok (heterogén pér), paros munka (homogén par)
1étrehozasa is eredményes lehet. Kiilondsen, ha a két-két gyermek jo kapcsolatban van egymassal (l1asd. késébb).

Az egyiittmiikodési-, segitdkészséget kialakitod, felhasznalod és sikerélményt is biztositd kooperativ tanulasszervezés
alkalmazasa tovabb ndvelheti eredményességiinket (lasd. kés6bb).

Alkalmazzunk mas tanulasszervezést is (egyéni munka, differencialt egyéni munka, paros munka, differencialt paros
munka, csoportmunka, differencialt csoportmunka, projektmunka, differencialt projektmunka, frontalis munka,
epochalis feldolgozas,...stb.). (Példa egy projekt munka, egy altémajara: ,,Az 8szi erdd” projekt egyik témafonalanak,
egyik Osszetett feladataban az érintett gyermek egyik részfeladata lehet: Osszetett levélzetli 6szi levelek gytijtése, majd
annak vizsgalata, hogy mely novények azok, melyek dsszetett levélzetén pl. 5 levél van.)

Ha tisztaban vagyunk azzal, hogy a gyermek mely képesség-, készségteriilete hianyos - a gyermekek funkcionalis
¢letkorahoz igazitottan - javasolt a teriiletekre koncentralt fejleszté feladatok alkalmazasa (lasd. FKM és BFMU
feladatai, differencialasai figyelve az adott képesség-, készségfokuszokra, azok komplexitasara).

Ha késébb vessziik észre, hogy a gyermeknek ,,nem megy” a matematika vagy annak részteriilete, hogy lemaradasai
vannak, akkor érdemes segitséget kérniink (gyogypedagogus kollégaktol, nevelési tanacsadotdl, sulyosabb esetben
szakértoi bizottsagtol) annak eldontéséhez, hogy — a tiinetek, az ismerhetoé okok és diagnézis ismeretében - milyen
tamogato rendszert alkalmazzunk az iskolédban.
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. Ne felejtsiik el, a fejlesztést onnan kezdjiik, ,,ahol megtalaljuk a gyermek jol alapozott biztos tudasat”. Az 6voda-
iskola 4tmenet feladata, hogy leellendrizziik és stabilizaljuk azokat az ismereteket, amelyeket az dvodai élet soran
szerzett. Hidba kezdjiik a 8 szamfogalmanak kialakitasat az elsd osztalyban, ha érintett gyermekiink még csak ,,5-nél
tart”. Szamfogalom fejlesztés hianyaban egyre tobb sikertelensége lesz. Elérkezik az a pillanat, amikor mar
»lehetetlenné” valik behozni a hatranyt. Ezért a késobbi évfolyamon is batran hasznaljuk fel a modul-csomag feladatait,
illetve az ajanlott tamogatasok valamelyikét. Az idésebb gyermek sokszor kényszeredetten, utdlattal hasznalja az
eszkozoket. Kiillonosen oran, masok eldtt. ,,Ciki” kockéaval bibelddnie, amikor a tobbiek mar a fiizetben dolgoznak,
eszkdz nélkiil, onalldban vagy akar nagyobb négyzetracsos fiizetben irnia, amikor a tobbiek hagyomdnyos fiizetet
hasznalnak. Ezt a helyzetet nekiink kell megoldanunk. Ki kell alakitanunk az elfogad6 kornyezet biztositasa mellett
a gyermek személyes, csak ra jellemzO motivacios, kompenzaciés rendszerét. Sziikség esetén forduljunk
pszichologus kollégdhoz, hogy legyen segitségiinkre.

. Fontos, hogy megkeressiik az érintett tanulok kiemelkedd képességteriileteit vagy ismerjiik fel a képességeik
kibontakoztatasat segité tulajdonsagaikat (akar mas tantargy vonatkozdsdban vagy barmely képesség-,
készségteriileten) a személyiség-jegyek feltérképezésével egyiitt. Erdsitsiik meg ezt az ,,oldalt”, hisz ezzel a gyermek
pozitiv énképének kialakitasat, — nehézségei ellenére — 6nbizalmanak szinten tartasat segithetjiik.

. A matematika 6rdkon eddig sikertelen, kudarcokat atélt gyermekkel valo foglakozas, az odafigyelés mar kedvezden
befolyésolja munkénkat. Az elsé tanulmanyi sikerek pedig segitik a motivaltsagot, a tdimogatas elfogadasat, késobb a
tamogatas felhasznalasanak 6nallé igényét. Munkank akkor éri el a megfeleld hatast, amikor a gyermek mar 6nalldan
valasztja ki — akar tobb lehetdség koziill — a szamara legkedvezobb tamogatast, hasznalja a személyére szabottan
kialakitott kompenzacidos mechanizmusokat, majd Onalloan oldja meg a képességeinek megfeleld matematikai
feladatokat.

. Torekedjlink arra, hogy a fejlesztés alatt a padon (asztalon) a leheté legkevesebb targy legyen. Legszerencsésebb, ha
a ceruzan ¢és a legsziikségesebb targyakon (fiizet, tAmogatd eszkoz) kiviil semmi nincs a gyermek eldtt. Ha egyéni
megsegitéssel oldjuk meg a gyermek differencialasat, akar el is hatarolhatjuk a fejlesztés teriiletét pl. egy A3-as
»semleges” szinli papirlappal €s motivaljuk a gyermeket arra, hogy a ,,lapon beliil” dolgozzon. Figyeljiink arra is, hogy
figyelmet eltereld dolgok se legyenek a kozelben (akvarium, szines jatékok,...stb.) €és, hogy minél kevesebb legyen a
hattér zaj.

. Engedjiik meg eszkozok hasznalatat, akkor is, amikor mar az osztaly a ,,papir-ceruza” feladatokat végzi. Lehetséges
eszkozok: a gyermek ujjai, fa kockak, korongok, karikas papir, ,,potyi” szurkalok, palcikak, mozaik jatékok, szines
rudak, gyufak, ,,Mini-mat” készletek, kartyak és igy tovabb.
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NEHANY PELDA A JAVASOLT ALKALMAZASOKRA

. A téargyak alkalmazasanal (pl. a szamfogalom kialakitasanal) elészor torekedjiink arra, hogy ,,semleges”
targyakat (természetes anyagbol késziilteket: pl. festetlen, egyforma nagysagu fa kockak, egyforma nagysagu,
formaju - pl. sziirke - kavicsokat hasznaljuk.

. Ne alkalmazzunk el6szor kiillonbozo nagysagu, kiilonbozo szini targyakat, szineseket.

. A targyak megkotottségének oka, hogy gyakran elterelddik a gyermek figyelme a targy alakja, nagyséaga, szine
iranyaba, igy nem lehet eredményes a tdmogatas.

. Ha mar a ,,semleges” targgyal minden bontast biztosan elvégez, akkor valaszthatunk olyan targyakat a tovabbi
bontasok elvégeztetéséhez, amelyek egy tulajdonsagban térnek el egymastol, pl. egyforma nagysagu szines
(kiilonbo6z6 szinii) fa kocka.

. Hasznéalhatunk kés6bb ,,bonyolult” targyakat. Célszerii Gigy megvalasztani a nagysagukat, hogy beldlik 5
beleférjen a gyermek eldszor két tenyerébe, majd késdbb egy tenyerébe.

. Soha ne hagyjunk ki lépcséfokot. Munkank akkor lesz eredményes, ha ezt a folyamatot precizen, sokaig
tematikus segitséggel, modszeresen végezziik. Lehet, hogy el6bb-utobb unalmasnak tiinik a folyamat, de a
gyermek késobbi sikereit garantaljak. Tapasztalni fogjuk, hogy bizonyos bontasok konnyebben, bizonyosak
nehezebben alakulnak ki.

. Ne feledkezziink meg a ,,0”-r6l sem. Csak akkor 1épjiink tovabb a szamkorben, ha a fogalom tartalma és kore
biztonsaggal kialakult, ha a gyermek tudatdban minden egyes szamnév valdsan képviseli az adott szdm elemei
altal meghatarozott fogalmat, tovabba a szdm a tdszamnevek hierarchikus értékrendje soraban a neki megfeleld
helyen all (Kiss, 1995.).

. Ne felejtsiik el a szamfogalom kialakulasahoz vezetd alapveté matematikai-logikai gondolkodas miiveletek
kialakitasat sem (halmazba sorolés, targyak jellemzése, szétvalogatdsa azonos, ill. hasonld tulajdonsagaik
alapjan, osztalyba sorolas, tdrgyak mennyiségi becslése, tobb-kevesebb relaciok). A konkréttél az elvont
szdmfogalomig vezetd ut fontos lépcsdéfoka a mennyiség (konkrét targyak mennyisége), a korongkép és a
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szamjegy egyeztetése. ,,Csillagszem” intézményilinkben specialis korongképet hasznalunk. Célszeri
meggondolni atvételét. A korongkép 6. pottye a bal felsd sarokban kezdddik, ugyanugy, mint az elsé. A hetedik
a bal alsoban folytatddik, mint ahogy a maésodik. A nyolcadik a jobb alsé sarokban, mint a harmadik. A
kilencedik a jobb felsében, mint a negyedik. A tizedik kozépen, mint az o6tddik. Néhai Gati Zsuzsa
gyogypedagogus tandcsara alkalmazzuk mi is — tobb, mint 10 éve — ezt a korongképet €s valojaban konnyebben
boldogulnak a gyermekek a haszndlatdval. Gondoljuk csak el, hogy milyen nagy segitség szdmukra, hogy nem
kell 0j elhelyezést tanulniuk, hisz egyt6l Otig és hattdl tizig a korongok sorrendje, pozitiv forgasiranynak
megfeleld elhelyezése a sikban megegyezik. A korongok hasznalata sordn ne csak kirakassuk a korongokat,
hanem vetessiik is el. Mind a két mivelet soran csak a helyes korong elhelyezési és elvételi sorrendiséget
fogadjuk el. A miiveleti gondolkodas kialakuldsan belill a konkrét miiveletek megerdsitésének folyamatdban a
reverzibilitas (visszafordithatosag), az invariancia (valtozatlansag) megtapasztaldsa, azaz a kirakas és elvétel
olyan cselekvéses tényezo, amely a visszafordithatosagot érthetdvé teszi és segit az absztrakcio kialakulasaban.

. A szamfogalom kialakitdsaval parhuzamosan alakitsuk ki a megfeleld ujjtechnikak hasznalatat ¢s
alkalmaztatasat is.

. A fejlesztési folyamat sokszor hosszadalmas, ezért tegyiik valtozatossa. Valtogassuk a modszereket, eszkozoket
egy témaju fejlesztési folyamaton beliil is. Minden érzékszervet hasznaljunk a szdmfogalom kialakitasanak
folyamataban. (P1. tapintsa ki a gyermek a mennyiséget, a letakart fakockat, figyelje meg és szamolja a gyermek
a tanit6 koppintasainak szamat, koppintsunk, az asztalon, a gyermek hatan, a gyermek kézfején és igy tovabb.)

. A konnyitett feladatok, a lassabb litem, a kevesebb példa, a nagyobb méretii négyzetracsos flizet, a sugdszavak
hasznélata a szoveges feladatoknal, a feladatok, feladatsorok 0sszedllitasa soran a homogén-gatlas kikiiszobolése
¢és sorolhatnank végtelenségig, mind a gyermekek tdmogatdsa azon az uton, hogy a matematika tantargyi
kovetelményeket a gyermekek és a legkiilonbozdbb sziikségletekkel rendelkezd gyermekek is elérjék az
elvarasoknak megfeleld idében.

. Tamogatd rendszeriink ajanlott 1.tanfolyama (A matematika tanulasi nehézség és zavar egyéni és tanodrai
fejlesztése ) tovabbi tampontokat, segitséget ad a javasolt alkalmazasokra.
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1. JAVASOLHATO HATEKONY TANULASSZERVEZESI MODOK
1.A differencidlt tanulasszervezés szintjei

a.) Hagyomanyos tanuldsszervezés: Amikor a pedagogus frontalisan, egyféle feldolgozasban tanitja, illetve gyakoroltatja
az adott tananyagot. Ez a fajta tanuldsszervezés egy atlagos szinthez igazodik, mely szint nem a legmegfeleldbb sem a
tehetségesebb, sem az atlag alatt teljesitd gyermekek szamara, differencialas 1ényegében nincs.

b.) Képesség ¢és érdeklddés szerinti tanuldsszervezés: Gyakori diagnosztikus vizsgdlatok, a lemarad6 tanitvanyok
felzarkoztatasa

c.) Szervezeti (tanuldcsoportos) bontas: Az adott tananyagot csoportmunka formdjaban dolgozzak fel a tanuldk , tartalmi
differencialas nélkiil.

d.) Tartalmi differencialas: A képesség és érdeklodés szempontjabdl homogén vagy heterogén csoportok eltérd tananyagot
dolgoznak fel, akar kiilonbozd tankdnyveket hasznalnak.

e.) Tanulési kdvetelmények differencidlasa: A differencidlas legmagasabb szintjén, az egyes tanulok teljesitménye eltérd
kovetelményrendszer szerint keriil értékelésre

2.A differencialas alapelvei

A munkaformak tartalmi ismerete
A valtozatos munkaformak csak abban az esetben alkalmazhatok hatékonyan, ha a pedagogus ténylegesen tisztaban van
a fogalmakkal, az alkalmazasi szabalyokkal, az elonyokkel, a felmeriild nehézségekkel, s kezelni tudja az esetleges
problémahelyzeteket (Hunyadyné—M. Nédasi, 1995).

Szemlélet
A pedagodgus szamara soha ne legyen megerdltetd, til nagy feladatot jelentd tevékenység a differencialas. Ez a tanitasi
modd csak akkor hoz valodi eredményeket, ha a pedagogus ténylegesen atlatja és kézben tartja a tobb szinten zajlo
tanulési folyamatot.

Pedagogiai gyakorlat
Az ismeretek képességekhez vald adaptalasa valodi gyakorlottsagot és elméleti felkésziiltséget igényel (ugyanakkor
minél "késobb" kezdi alkalmazni valaki, annal nehézkesebb a valtoztatas)
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Differencialasi szempontok
A munkaformdkat mindig az oktatas tartalma, didaktikai-nevelési igényei és a tanulok sajatossagai hatarozzak meg.
Atjarhatésag
A differencialds soha ne jelentsen szelekciot, beskatulyazast, a tanulok mindig a szamukra legoptimalisabb terhelésben
részesiiljenek. A résztvevok megszerzett ismereteikhez elméleti megerdsitést kapnak, s a tovabbiakban a gyakorlat
szempontjabol kozelitik meg a differencialas témajat.

3. A differencialt munkaformak
A csoportmunka

- acsoportnagysag szerepe:
A csoport legalabb 3 f0s legyen, hiszen ha ennél kisebb a létszam, mar paros, illetve egyéni munkarol beszéliink. Also
tagozatban az idealis csoportlétszam a 4 6, mivel igy valamennyi csoporttag konnyedén szerepet vallalhat, s az egyéni
feladatkorok is jobban kiemelkednek. 6 fonél nagyobb csoportlétszam nem ajanlott a 6-10 éves korosztaly tanitasakor,
mivel igy eléfordulhat, hogy a tanulok nem egyenletesen veszik ki résziiket a csoportmunkabdl, s lehetdség nyilhat arra
is, hogy egyes tanulok kivonjak magukat a feladatvégzésbol, rosszabb esetben hatraltassak a tobbiek munkajat.

- a homogén és heterogén csoportok kialakitasi szempontjai:
Homogén csoportszervezésrol akkor beszEliink, ha a csoporttagok képesség és érdeklddés szempontjabol kozel azonos
szinten allnak az adott tananyag tekintetében. Az ilyen csoportszervezés kivaldo alapul szolgdl a kooperativ
csoportmunkahoz.
Heterogén csoportszervezésrol akkor beszéliink, ha a csoporttagok érdeklodés és képesség tekintetében erdteljesebb
eltérést mutatnak az adott tananyagot tekintve. Ilyekor célszerli csoportszerepeket meghatarozni, igy mindenki erejének
¢és képességeinek megfelelden vehet részt a csoportmunkéaban. Az ilyen jellegli csoportmunka idedlis esetben megerdsiti
az axiomat, miszerint gyerekek egymastol tanulnak a leghatékonyabban.

- csoportszerepek:
Mivel a 6-10 éves korosztalytél még nem varhato el, hogy teljes 6nallosaggal szervezze meg a csoportmunka menetét,
ezért célszerii csoportszerepeket kijeldlni (iranyitd, jegyzo, rajzold, beszamolé...). Mindez egyrészt id6t takarit meg,
masrészt lehetdséget ad, hogy a tanulok a képességeiknek leginkabb megfeleld csoportszerepben tevékenykedjenek.
Ugyanakkor kivalo alkalom lehet arra, hogy 0j szerepkorben is kiprobalhassdk magukat. (Példaul idével a szereplést
nehezen vallaloknak is ki kell probalniuk magukat a beszamold szerepében, s a mindig iranyitoknak is meg kell
tanulniuk, hogy tiszteletben tartsak, ha mas kap vezetd szerepet.)
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- csoportalakitas modjai:

Az adott témakortdl, és az Oratipustdl fiiggben a csoportalkotds lehet véletlenszeri, vagy a pedagogus altal
meghatarozott, illetve tanuldi csoportszervezddés rokonszenvi alapon. A didaktikai céloknak kétségkiviil a
meghatéarozott csoportszervezodések felelnek meg. Azért, hogy ez a gyermekek szamara a véletlenszeriiség ¢és a
jatékossag ¢élményét keltse, célszerti indirekt ,,véletlenszertiséggel” meghatarozni a csoportosszetételeket. A
rokonszenvi valasztas veszélye, hogy a figyelem konnyen magénszférara terelodhet.

A jol szervezett csoportmunka jelentds személyiségformald, értékrend alakitd hatissal van a csoporttagokra: egyiitt gondolkodas,
osszefogas, versengés, érvelés, meggyozés, a masik tiszteletben tartasa, az eltéré gondolkodas elfogadasa, a csoportértékek
személyes megtapasztalasa (M. Nadasi, 1986).

A paros munka -a paros munka és a tanulépar fogalma:

Paros munkéan két, hasonlo képességli tanuld egylittmiikodd tevékenységét értjiilk, mig a tanulopar egy jobb és egy
gyengébb képességli tanuld k6zos tanuldsa, ahol a jobb képességli a tanar szerepében tevékenykedik.

paralakitasi szempontok: Az idedlis paros munkaban a tanulok segitenek egymasnak, hasonld képességiiek, s nincs
koztiik rokonszenvi ellentét.

a parok fajtai: Az egyiittmiikodé parok tobbféle funkcioban tevékenykedhetnek (olvasé, ird, szamolo, gondolkodé
parok)

parok kialakitdsanak modjai: A péarok lehetnek allandoak, alkalmiak, vagy tantirgy fliggdek (példdul matematikai
parok)

paros munka, vagy csoportmunka? A differencialasi tapasztalatok alapjan elmondhat6, hogy a 6-10 éves korosztaly
tekintetében a leghatékonyabb a jol szervezett (a fenti pontoknak megfeleld) paros munka, ahol a parok tagjai
egyenrangl munkatarsi kapcsolatban tevékenykedhetnek.

Az egyénre szabott (individualizalt) munkaforma

Az egyénre szabott munka fogalma: Minden didknak egyéni képességei és sajatos tanulasi stilusa van. Némely
(kiemelkedden jol illetve nagyon gyengén teljesitd) tanulonal ezt kiilondsen szem eldtt kell tartani feladattervezéskor.
Az egy-egy tanuldra méretezett, egyéni fejlesztést szolgalo feladattervezést individualizalasnak nevezziik.

A munkaforma szerepe: Az individualizalast elsdsorban felzarkoztataskor €s tehetséggondozaskor célszerti alkalmazni.
— Az 6nallo és az egyénre szabott munka kozti kiilonbség:

Onéll6 munka egyénileg, parban és csoportban egyarant végezheté. Lényege, hogy a tanuld egyediil dolgozik. Az
egyénre szabott munka esetén a feladattervezés is egyénre szabott.
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A részben egyénre szabott szervezeti forma
- Alkalmazasi lehet6ségek: A hasonlo szinten felzarkdztatasra szoruld, illetve tehetséggondozast igényld tanuldk adott
esetben ugyanazt a feladatsort oldjak meg 6nalldan. -A részben egyénre szabott munka és a csoportmunka kiilonbsége:
A részben egyénre szabott munkat a tanuldk onalléan végzik, nincs koztiikk a csoportmunkara jellemzdé kooperativ

egylittmikodés.
Ajanlott moduljaink:

,, Testiink” FKMO0104

., Mozaik jaras” FKMO0106
,Dobozl” FKMO0107

,, Terites bekotott szemmel” FKM0201

., Mozaikjaras” FKM0206

,, Gondolkodjunk!” FKM0208

., Népi izek” BFMU 1-2 07

,, Adventi koszoru 1” BFMU 1-2 09

) AIarc-gipszmaszk] -9” BFMU 1-2 16-24
Mlatzsdkok 1-2” BFMU 1-2 25-26

4. Kooperativ médszerek

Az egylttmiikddésen alapuld tanuldsszervezés az egyéni kiilonbségek tiszteletben tartasara torekszik, mely kiilonbségek mind a
szocialis, mint pedig a kognitiv képességekre is kiterjednek. A kooperativ-egylittmiitkodésen alapuld tanuldsszervezés (Kagan, 2001.),
a csoportban vald tanulds legmagasabb szintjén 4all. Ennél a tanuldsszervezési modnal a legerdteljesebb a csoporttagok
egymasrautaltsaga, tehat az elsajatitandd tananyag mellett a tanulok egyéb tarsas viselkedési normat, egyiittmikodési készséget
sajatithatnak el. Ezeknek a készségek-képességeknek a meglétét a tanar nem elvarja, hanem a kiilonb6zo kooperativ modszerekkel
megtanitja. A hagyomanyos csoportmunka ezzel szemben lazabb koteléket teremt a tanulok kozott, a feladat elvégzésének a sikere
nem feltétleniil fligg minden résztvevé munkdjatol, hiszen a feladatkiosztds moddja, a témavalasztas esetlegessé teszi a minden
résztvevotdl elvart feladatvégzést. Pl.: a csoporton beliili beszélgetés, feladat megbeszélés esetleges részvételt biztosit, mig ha
ugyanezt a feladatot a kooperativ (egylittmiikodésen alapuld) tanitdsi mod szoforgd (beszélgetés kozben egymaésnak, egymds utan
adjak at a szot) modszerével végzik a gyerekek, akkor a mddszer 1ényegébdl adédoan mindenki megszolal majd a beszélgetésen,
illetve konkrét lehetdséget kap a megszolalasra. Ez egy nagyon, sot talan a legegyszertibb példa, ennél sokkal dsszetettebb modszerek
segitik a kiegyenlitett, egylittmiikodé munkat.
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Alapelvek: épito egymasrautaltsag

parhuzamos interakciok

egyéni felelosség

egyéni szamonkérhetoség
Akkor és csak akkor beszéliink kooperativ munkardl, ha a tevékenységek soran mind a négy alapelv egyiittesen
érvényesiil. A kovetkez6 kooperativ modszerek e négy alapelv egylittesét tartalmazzak.

a) Csoportalakitasi moédszerek:

Hajlitott véleményvonal
Ellentétes vélemények megbeszélésére, litkoztetésére alkalmas vélemény szerinti csoportalakitasi méd. A terem két végén
talalhato egy-egy ellentétes vélemény, a két szélséértek kozott arnyalt megfogalmazassal a tartdzkodok, vagy bizonytalanok is
megtalalhatjak helyiiket. A gyerekek véleményiik alapjan odadllnak ahhoz az allitdshoz, mely szdmunkra igaz. Ha kialakult a
sor, megfogjak egymas kezét, a sor két szélén 4llo gyerek U alakban meghajlitva a sort egymassal szembeallnak. Igy a két
ellenpolus Osszetalalkozik. Két sor jott létre. Az egymas mellett és egymassal szemben allok vélemény szerint négyfos
csoportokat hoznak létre.

Kevered;j! Allj meg! Csoportosulj!

A modszer egy véletlenszerli csoportalakitasi mod, mely a osztalyon beliili konfliktusok kezelésére is szolgal. A modszer
lényege: a tréner kiilonb6z6 eredményli meghatarozasokat mond, pl.: ennyi az Aranybulla évszamainak 0sszege (1222=7). A
résztvevok 7 fOs csoportokat alkotnak, a kimaradt jatékosok jelzik, hogy nem keriiltek csoportba. A tréner ujabb allitast
fogalmaz meg pl.: ennyien jatszanak egy kosarcsapatban (5). A résztvevok 5 fos csoportokat alkotnak, figyelve arra, hogy akik
az el6z0 csoportalakitasnal kimaradtak, nem maradhatnak most ki. Akik most kimaradtak jelzik, hogy nem kertiltek csoportba.
Ez a folyamat néhanyszor megismétlédhet, valtozd 1étszaml csoportokat l1étrehozva, de mindig més résztvevok maradnak
csoport nélkiil. Végiil célszerti 4 f0s csoportokat alkotni, igy sziiletnek meg az 10j, véletlenszertien alakult csoportok.

Embermozaik
Csoportalakitasra alkalmazott véletlenszerii modszer: Egy képet annyi darabra vagunk, vagy téplink, ahdny tagja lesz egy
csoportnak. A képrészletekbdl mindenki kap egyet. Feladat: cserélgessék egymas kozott. Mindenkinek kotelezd legalabb
egyszer cserélnie. Miutdn mindenki cserélgetett meg kell keresniiik tarsaikat, ki kell rakniuk kozésen Az igy megalakitott
csoportok véletlenszertien alakultak. Am ha a képrészletek hatara felirjuk a csoport tagjainak a nevét, tudatosan végiggondolt
csoportalakité modszerként is hasznalhatjuk.
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Tudatosan megszervezett embermozaik
Csoportalakitas tudatosan megszervezett “Embermozaik” moddszerrel (képeslap témaja, szine meghatarozza a csoportot pl.:
piros lap: human, kék lap: matematika, zold lap: természetismeret....). Mindenki hiizzon egy puzzle darabot! Sétaljatok korbe,
kérdezzétek meg kinek, milyen szinli lapja van! Torekedj arra, hogy ndlad a sajat miiveltségteriileted szerinti puzzle darab
legyen! Csereberélj! Ha megtaldltad a szinedet, keresd meg az azonos szini laptulajdonosokat, rakjatok Ossze a puzzle-
darabokat! gy megalakitottatok az uj csoportot!

Ajanlott moduljaink:
, Alap-terités” FKM0101
) Unnepi terites” FKM0102
., Testtink” FKMO0104
., Gondolkodjunk” FKM0208

b) Uj anyag feldolgozasat segité médszerek:

Egyenldtlen eroforras

A modszer elsdédleges célja az egyiittmiikddés fejlesztése. A modszert ismertk6zld, ismétld, rendszerezd, orakon hasznalhatjuk.
Ezen kiviil csoportfejlesztésre, szocialis készségek fejlesztésére alkalmas modszer. A feldolgozandé anyag kiilonbozo forrasok
(szakkonyvek, folyodiratok, fénymadsolatok, Internet, CD, stb.) tanulméanyozasaval sajatithatdo el. A didkok csoportokban
dolgoznak. Minden csoportnak mas forras all a rendelkezésére. Feladat: a lehetd legtobbet megtudni, kideriteni az adott
anyagrol. A csoportok akkor vannak készen a feladattal, ha minden csoport a rendelkezésre 4ll6 minden anyagot felhasznalta.
A feladat megoldasahoz és értékeléséhez sziikséges, hogy minden csoportban jeldljenek ki egy megfigyel6t, aki nem vesz részt
a munkaban, hanem eldre megadott szempontok alapjan figyeli a feladat végrehajtasat. A feladat befejezése utan Osszegzi
megfigyeléseit, véleményt alkot.

Lehetséges megfigyelési szempontok:

Hogyan reagalt a csoport, mikor megkaptak a feladatot?

Hogyan indult a munka?

Miként reagalt a csoport, ha egy masik csoport kért téliik valamit?
Mentek-e kérni masik csoporthoz eszkdzt, anyagot?

Milyen hangulatban telt el a feladatmegoldas?

Nk wo =
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Haromlépcsos interju
A tanit6 kiosztja a csoport tagjainak az A, B, C, D jelii betlikartyakat. A csoport minden tagja kiillonb6zo szdveget, feladatot
kap. Minden csoporttag elolvassa a sajat szovegét, megoldja a feladatat, értelmezi, kijegyzeteli.
1. Az A jelt csoporttag elmondja B-nek, mit olvasott, ezzel egy idoben C elmondja D-nek a sajatjat olvasott szovegét
2. B mondja el A-nak, és D mondja el C-nek azt, amit olvasott.
3. Pletykarész-A elmondja C-nek és D-nek, amit B-tdl hallott, majd B mondja el, amit A-tdl hallott. Ezutan C ismerteti a D-
t6l és D a C-tdl hallottakat.
A csoporttagok jegyzetelik a hallottakat, vagy figyelnek. gy mind a négy csoporttag megismeri a négy szemelvényt.

Mozaik
Uj anyag feldolgozasara, illetve gyakorlasra alkalmas médszer. Egy feldolgozasra szant témat annyi jol elkiilonitheté részre
osztunk fel, ahany fébol all a csoport. Minden csoporttag a sajat résztémajanak a kidolgozasaért, megértéséért felel.
Meghatarozott feldolgozasi id6 elteltével a csoporttagok beszamolnak a munkajukrél, elmondjdk, hogyan oldottak meg a
feladatot, majd Osszerakjak a kidolgozott részeket egy egésszé.

Paros szovegfeldolgozas
A modszer szovegfeldolgozasra alkalmas. Mind 10j ismeretanyag elsajatitdsakor, mind ismétld, 6sszefoglald 6ran alkalmazhato.
Mindenki ugyanazt az A, B részre felosztott szoveget kapja. Parokban dolgozunk. A par mindkét tagja elolvassa az A
szovegrészt, majd A elmondja B-nek, mit olvasott. B kiegésziti, kijavitja az elmondottakat. Ezutdn mindketten elolvassék a B
részt, majd B mondja el A-nak, aki ellendrzi és reagal ra. Ez a ciklus folytatddik a szoveg teljes elolvasasaig.
A szoveg megértését ellendrzo kérdések:
Mi jellemzi az erds és gyenge egymasrautaltsagot?
Melyik tanulasszervezési modnal legtobb az egy tanulora esd aktiv részvételi 1d6?
Kik a “potyautasok” és az “igavonok™?
Hogyan lehet biztositani az egyenld részvételt?
Mi a munkamegosztas €s a szerepelosztas?

Szakért6i mozaik
A moddszer szovegfeldolgozasra alkalmas. Egyarant hasznalhatd 0j anyag feldolgozasara, és ismétlésre, Osszefoglalasra is.Egy
csoportban kiosztunk A, B, C és D betiijeleket. A csoportok tagjai azonos szdveget kapnak, de minden csoport mas-mas
szoveggel dolgozik. A szovegek kézhez vétele utan a tagok onalldan elolvassak a szoveget, majd erre alapozva vazlatot irnak.
Miutédn a csoporton beliil mindenki megismerkedett a szoveggel, az a csoport feladata, hogy egységes, kozds vazlatot készitsen
a szovegre alapozva. A vazlat megirasa utan minden csoportb6l dsszeililnek az azonos jelli csoporttagok, €és a vazlatra alapozva
megtanitjak egymasnak a sajat szovegiik 1ényeges részeit.
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Ajanlott moduljaink:

Projekt

,, Alap-terités” FKM0101
,, Unnepi terités” FKM0102
,,SO-liszt-gyurma”  BFMUI-2 4

Projektkészités menetének egy valtozata:
a.) A téma meghatarozasa

A téma kivalasztasat tobb tényezO befolyasolja. Pl.: A pedagogus tajékozottsdga a projektpedagogiaban,
mennyire ismeri a tanulokat, a tanulok tapasztalata a kiilonféle csoportmunkaban, van-e eldzetes tapasztalat a
projektkészitésben.
A téma meghatarozdsanak modjai:

a tanulok, csoportok érdeklddéstik alapjan onmaguk hatarozzék meg

ko6z6s élménybdl, kozos gondolatokbol sziiletik

az el6z0 téma feldolgozasa utan vetddik {6l

a pedagogus valasztja ki a témat
Tobb javaslat esetén kozos mérlegelés, megbeszélések utan dontsiink. Mérlegeljiik: a téma feldolgozdsa nem
veszélyezteti-e a tanulok testi-lelki egészségét ,megvannak-e a személyi, eszkdzi, anyagi feltételei, belefér-e a
téma feldolgozasa a rendelkezésre allo idOkeretbe. Megéri-e a feldolgozas a raforditott idot, energiat.

b.) A projektmunka tervezése

A réhangolddassal kezdddik. Beszélgetések a témarol, buvarkodas a konyvtarban, stb. Erre a szakaszra érdemes
1d6t hagyni, de nem szabad hagyni kialudni az érdeklddést. Készitsiink projektfalitijsagot, amelyen folyamatosan
kozoljiik a felmeriilt gondolatokat, 6tleteket, informa ciokat. A pedagogusnak at kell gondolnia ezen id6
alatt a tartalmi, szerkezeti elképzeléseket, a lehetséges és sziikséges tevékenységeket, az eszkozoket, s az
atgondolt tervet rogzitenie kell. Ezutan kdvetkezhet a konkrét tervezés.

Az els6 megbeszelés( idopontjat, helyét, programjat, a felelosoket eldre, pontosan és idében kozolni kell szoéban
¢s irasban is) soran alakul ki a véglegesnek tekinthetd logikai rendszer, a projekttéma 6sszekapcsoldsa az oktatas
tartalmaval, a feladatterv datumai, a névszerinti munkamegosztas, a felhasznaland6 eszk6zok listdja, a
bemutatas modja.



Matematikai kompetenciatertilet — 1-2. évfolyam — Szemléletvéltas (hattértanulmany) 22

c.)

d.)

A téma feldolgozasa

A téma feldolgozasanak folyamata parhuzamos egyéni €s csoportos 6nallé kutatdbmunkat igényel. A pedagdgus feladata
ebben az idészakban feljegyzések készitése a tanulokrdl, a munka menetérdl, tanadcsadas, segitségnyjtas. Figyelnie kell
a szervezési munkat: a csoportok ne zavarjak egymast a munkaban, legyen elegendd helyiik a csoportoknak, a félkész
produktumok tarolasanak megoldasa, az iskoldn kiviili helyszinekre vald biztonsagos eljutast, a teljesitmények

id6aranyos elvégzését.

A projektmunka bemutatasa

A bemutatas szerves befejezése a folyamatnak. Akkor lehet 6romteli €s sikeres, ha az alkalom iinnepélyes. A kiilsé
értékelés fontos visszajelzés, €és motivald értékil, ezért tanacsos kozonség, meghivottak eldtt bemutatni az eredményt.
Hagyjunk elegendd id6t az ismertetésre, magyarazatokra és a vendégekkel torténd beszélgetésekre.

Az eredmény értékelése
A bemutatassal a munkéanak nincs vége. Alkalmat kell talalni a belsd értékelésre, amikor a projekt kidolgozasaban részt

vevok egymas kozott megbeszélik a tanulsagokat.
Mi tetszett legjobban, ill. legkevésbé az érintetteknek?
Milyen célokat sikertilt elérni?
Milyen problémak, konfliktusok hatraltattak a munkat?
Milyen szervezési problémak adddtak?
Milyen iskolan beliili és kiviili koriilmények nehezitették a munkat?
Milyen visszajelzések érkeztek?
Mi legyen a projektmunka eredményével?
Belevagjanak-e maskor is projektmunkaba?

Ajanlott moduljaink:

., Adventi koszorii 1” BEMU 1-2 09
., Adventi koszorii 2” BFMU 1-2 10
. S6-liszt-gyurma 1”7 BEMU 1-2 31
. S6-liszt-gyurma 2” BEMU 1-2 32
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¢) Ismétlo, rendszerezé modszerek:

Ablak
A modszer csoportositasra, kategorizalasra alkalmas. Az eszkdz mellékletben talalhato ablak abrat kell a csoporttagoknak
értelemszertien kitdltenilik. Egy-egy szd helyét a csoporttagok kozdsen hatarozzdk meg. A négy szdmozott rész a négy
csoporttagra utal. Ha pl. egy tulajdonsagrol kell eldonteniiik, hogy hanyukra jellemzd, akkor abba a rubrikdba kell keriilnie a
tulajdonsagnak, ahany csoporttagra jellemzd. Ha haromra, akkor a harmas szam ala kertil a nevezett tulajdonsag.

A4-es lapméret esetében
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Csoportkonszenzus
A résztvevok ellentétes véleményliket litkoztetve az érvelés és vita szabalyait betartva egymast meggyo6zik, majd kdlesonds
kompromisszumot hozva meghozzak az egységes csoportdontést.

Csoportmegbeszélés
A csoporttagok kotetlen megbeszélése, amelyen megosztjak egymassal gondolataikat.

Csoport-szoforgo
A csoportok kijelolt tagjai egymas utan elmondjék valaszaikat, kozléseiket a tobbi csoportnak, de nem jegyzik le azokat. Jol
hasznalhat6 akkor, ha a gyerekek még nem tudnak irni, vagy olyan esetben, amikor a részvétel, a szobeli kommunikals
fontosabb, mint a végtermék.

Kerek-asztal
Alkalmazhatjuk az 1j ismeretek befogadasanak elokészitéséhez, az informacid megértésének ellendrzéséhez, oOtletek
Osszegyljtésehez, szamonkéréshez és gyakorlashoz. A csoport tagjai egy papirt és egy tollat hasznalnak. Az egyik csoporttag leir
valamit, majd tovabbadja a tollat és a papirt a baljan iilonek. Az eszk6zok korbejarnak a csoporttagok kozott. Innen az elnevezés.

Kooperativ vita

A mobdszer segitséget nyujt a didkok kommunikacids készségeinek és retorikai képességeinek fejlesztésében.

A kooperativ vita soran minden vitazo félnek lehetdsége van a megszolalasra, bizonyos szabalyok betartasaval.

A moddszer 1épései:

A vita vezetdje szembenallo, illetve egymast kiegészito allitasokat fogalmaz meg a vita targyaval kapcsolatban.

A mondatokat jol lathat6 helyekre teszi a teremben.

Megkéri a vitdban résztvevoket, hogy szimpdtia, ellenszenv, stb. alapjan alljanak egy-egy altaluk vélasztott allitds mellé.

Miutan kialakulnak a vita-csoportok, a vita vezetdje idohatart szab(hat) a valasztott mondat, allitds melletti érvek gytijtésére.

Az érvek Osszegytijtése utan minden csoport valaszt egy képviseldt, sz0szolot.

A képviselok leiilnek egy asztalhoz, €és vita-korongokat kapnak. (A vita hosszusagatol a résztvevok szamatol fliggben 3-6

darabot.)

7. A csoportok felsorakoznak képviseldik mogott, és szintén kapnak vita-korongokat. A csoportkorongok funkcioi:
a hattérben iilok is beleszolhatnak segitségiikkel a vitdba, illetve eldre adhatjak képviseldjiiknek, ha annak elfogytak korongjai,
¢s még érvelne az allitas mellett.

8. Mikor egy-egy képviseld elmond egy allitast, egy korongot koteles az asztal kozepére helyezni. A korong szabdlyozza a
megszolalasok szamat. Egy érv egy korongot ér. Ezzel a technikdval nem csak a vita hosszat szabalyozzuk, a vitdzokat is
késztetjlik arra, hogy precizen és tomoren fogalmazzanak.

ARSI S
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Otletroham
A mddszer csoporton beliili 6tletgytijtésre szolgal, kiilondsebb megkdtés nélkiil, mindenki elmondhatja gondolatat, véleményét.

Plakat
Osszefoglalasra, kiemelésre, illusztraciora alkalmas modszer. Minden csoport kap egy iv csomagolopapirt. Ezen kell kozdsen
dolgozniuk az adott utasitasnak megfeleléen. Mivel mind a négy csoporttagnak hozza kell tennie valamit a csoportmunkahoz,
célszerti mas-mas szinekkel dolgozniuk, illetve kérhetjiik, hogy mind a négy szin jelenjen meg a plakaton. A plakat tetszéleges
lehet: illusztrativ és szoveges is.

Széforgé
Kifejezések, szavak Osszegylijtésére, a csoporttagok mindegyikének iranyitott kommunikécidjara alkalmas modszer. A tagok
egyszerre kizarolag egy érvet, szot, kifejezést, stb. mondhatnak, majd a kovetkezd csoporttag nevezi meg a masodikat, a
harmadik a kdvetkezot, stb. Egymas utan tesznek hozza a csoporttagok a csoportmunkahoz. Egy feladat soran tobb szoforgd
kort is tehetnek a csoportok. A szoforgohoz hasonldé moddszerek: kerekasztal, csoportforgd. Ismétld, rendszerez6 kooperativ
modszer.

Szohalé:
Asszociacios gyakorlat A csoportok egy kozos feladatlapot kapnak, melynek kozepén egy korabban tanult fogalom, vagy
kifejezés talalhat6. A feladat célja, a lehetd legtobb informécio gytijtése a fogalomrol. Feladat menete: A gyermekek a
kordbban megismert , Kerekasztal” moddszerrel, gondolatfonalakat hiznak az adott fogalomhoz. Pl.: Mi jut eszedbe az
ADVENT szorol:
A sorban els6é gyermek hiiz egy rovid vonalat (,,gondolatfonalat”) az ADVENT szobol, annak a végére irja az
eszébe jutott szot, pl... KARACSONY
A soron kovetkez0 gyermek ha az ADVENT szora asszocial, akkor abbdl a sz6bol huz egy ,,gondolatfonalat”,
ennek a végére irja az eszébe jutott szot, ha tarsa beirt szavara (KARACSONY) asszocialt, akkor abbol huz és
oda irja a gondolatat pl. AJANDEK
A kovetkez6 gyermeknek mar harom valasztasa lehet (ADVENT, KARACSONY, AJANDEK).
Az asszociacios kor 2-3-szor menjen korbe.
A jaték végeztével 6ssze lehet hasonlitani, melyik csoportnak, mi jutott az ADVENT sz6rol eszébe.
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Ajanlott moduljaink:

,, Alap-terités” FKM0101

,, Unnepi terités” FKM0102

,, Kiildemények” FKM 0103

., Testiink™ FKM0104

,» Mi valtozott?” FKMO0105

,, Terités emlékezetbol” FKM0202

,, Evszakok-hénapok” FKM0204

,, Gondolkodjunk!2” FKMO0208

., Testjaték-ritmusvisszhang” BFM Ul-211
, latzsdkokl” BFMUI-2 25

Ellen6rzo, értékelé kooperativ modszer:

Egy megy harom marad
A modszer akkor alkalmazhat6, ha a csoportok azonos feladatokat végeznek. A csoportos feladatvégzések utan, a kijelolt
felelos (pl. feladatfelelds, szovive) atmegy egy madsik csoporthoz leellendrizni a csoporteredményt. Megvitatja a feladatot
végzOd csoporttal, a feladat helyességét, javit, dicsér. Ellenérzés utan az ellendrzé felelésok beszdmolnak a csoportok
munkajarol.

d) Ellendrzo, értékel6 modszerek:
Csoportbemutato szummativ értékelésének szempontjai
Zar6 mindségi és mennyiségi ellendrzés, értékelés:
Az értékelés:
Csoportbemutatokat az osztaly értékeli
Szempontok:
A bemutatora szant idokeret megadasa
A bemutatd: tomor, tematikus, érthetd, 1ényegre toro
A bemutato utan kérdés-felelet rész beiktatasa csoportos €szrevételek megvitatasara
A csoport teljesitményé¢hez valo egyéni hozzajarulasokat a csoporttarsak értékelik
Csoportos szdbeli értékelés szempontjai:
A feladat érdekessége
A feladat sikeres elvégzése, esetleges problémak megbeszélése
A feladatvégzés hatékonysaga
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Az id6keret betartasa

Az egyenld aranyu részvétel megléte
Egyéni feleldsségvallalas

Hangulat a csoporton beliil

Feladatkiildés- csoportos mindségi ellenérzés, értékelés
Minden csoport megadott sorrendben elkiild egy kérdést (csoportkonszenzus utan) a tobbi csoportnak, a helyes valaszt
1 perc mulva utdna kiildik, a valaszol6 csoport dnellendrzéssel ellendriz.

Diak kvartett
A mobdszer ismétld, dsszefoglald, rendszerezd dratipusoknal, orarészleteknél hasznalhato.
Elokészités: A tanar megszamozza a csoportokat, majd minden gyermek valaszt egy betiijelet (A, B, C, D, stb.) A tanar
ellendrzi, hogy minden csoportban minden betiijelnek van-e gazdaja, stb.
1.1épés. A tanar foltesz egy kérdést. Utasitas: "Gyozddjetek meg arrdl, hogy a csoport minden tagja tudja a helyes
valaszt!"
2.1épés. A didkok Osszedugjak a fejiiket, és megbizonyosodnak arr6l, hogy mindegyikiik tudja a valaszt.
Folkészitik egymast a valaszadasra.
3.1épés. A tandr véletlenszerien kihuz egy betiijelet ( A,B,C,D ), s azok a didkok, akiknek ez a betiijele,
atgondoljak a valaszt, de mar nem beszélhetnek csoporttarsaikkal.
4.1épés. A tanar véletlenszertien kihtiz egy szamot ( 1,2,3,4,stb.,ahany csoport van ), s annal a szamu asztalnal
il6, az elobb kivalasztott betiijelii didk valaszol a kérdésre. A vele azonos betiijelli, de masik csoportban
dolgoz¢é diakok kiegészithetik valaszat.
Fiillento
Ellendrzésre, ismétlésre, Osszefoglalasra, csoportépitésre alkalmas modszer. A csoporttagok vagy kozdsen, vagy egyénileg
megfogalmaznak 3-3 allitast. Két igazat, és egy hamisat. Az allitasok témaja az atismétlendo anyagtol fligg. A csoporttagok,
illetve a tobbi csoport feladata, hogy adott jelre megmutassak (kézfelmutatassal) a hamis allitds sorszamat. Amennyiben
értékelni kivanjuk a csoportok, vagy az egyének teljesitményét hasznalhatjuk az eszk6z mellékletben talalhato tablazatot.

Kolts el egy huszast!
Mindenki kap négy darab otforintos érmét, amelyet azokra lehetOségekre kolt, amelyek elnyerték a tetszését. Mindenkinek
legalabb két lehetdséget kell tdmogatnia. Miutan mindenki elkoltotte az Osszes pénzét, Osszeszamoljuk, hogy egy-egy
lehetéségre hany forintot koltottek.
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Villamkartya
Ismétlésre, ellendrzésre alkalmas modszer. A kérdések és valaszok a kartya egyik, illetve masik oldalan talalhatok. A parok
szétosztjak a kartyakat. Felolvassak a kérdést, a par masik tagja valaszol, kozosen ellendrzik a lap hatuljan a valaszt. Ha jo a
valasz, a valaszold elnyeri a kartyat. Az nyer akinek a jaték végére tobb kartyaja lesz.

Ajanlott moduljaink:
Unnepi terités” FKMO0102
,, Testiink” FKM0104
., Mi valtozott?” FKMO0105
,,Doboz 2” FKM 0207

Differencialt tananyag-feldolgozas feladatlapos rendszerben
A részmodul eldadas formdjdban nyujt alapveté ismereteket a feladatlap-rendszerek elkészitésének technikajarol,
szempontrendszerérdl, kivitelezési modjairdl. A gyakorlat célja, hogy a résztvevok elsajatitsak a tobb szintli feladatlap-
rendszerrel torténd tananyag-feldolgozas technikajat.
A differencialt feladatlapok elkészitésének modja ( harom szintii feldolgozas esetén)
1.szint
Konnyebb -egyszeriibb -kevesebb informacio -tobb kép, szemléltetés -jatékosabb -ha sziikséges, nagyobb
betliméret, akar szotagolt formatum
2.szint
Az ,atlagos” képességli tanulok szdmdra késziilt, az adott, a didaktikai céloknak megfeleld (Uj ismeret
feldolgozd, ismétld, gyakorld, rendszerezd, dsszefoglald...) feladatlap elkészitése. Frontalis munkaforma keretei
kozt ez keriil feldolgozasra az egész osztaly szdmara.
3.szint
Nehezebb -bonyolultabb -tobb informacio -foként szoveginformacid -arnyaltabb, nehezebb megfogalmazas -
esetleg kisebb bettiméret

Foglalkoztato feladatok készitése
Az eltér6 munkaformékban, kiilonbozé feladatokkal dolgozd tanulok természetesen soha nem egy idOben fejezik be
munkajukat. A pedagogusok az ilyen ,dlresjaratok”-t6l tartanak leginkabb. A modul célja a feladatmentes allapot
kikiiszobolésére, egyéni képességfejlesztésre, felzarkoztatasra, valamint tehetséggondozasra alkalmas rovid terjedelmii
foglalkoztato feladatok bemutatasa, ezt kdvetden hasonl6 feladatok elkészitésének gyakorlasa.
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A foglalkoztato feladatok fajtai:
Uj anyagot kiegészit6 jatékos, érdekes feladatok— tehetséggondozas
Gyakoroltat6 , els6 sorban jatékos feladatok—felzarkdztatas
Egyszerti, rovid feladatok az adott tananyag feldolgozasara az ,,atlagos” képességii
tanulok szdmara
A foglalkoztato feladatok jellemzdi:
Rovid terjedelmii (Ne legyen iddigényes)
Megjelolt nehézségi fokozat (Tudjon sikerélményt nytjtani)
Jatékos és érdekes legyen (Ebressze fel a gyermek természetes motivaltsagat)
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IV. TAMOGATASOK / PEDAGOGIAIL PSZICHOLOGIAI HATTER

(Neveléstudomanyi, pszicholdgiai megfontolasok. Mi az eldnye, milyen célok érheték el altala, €¢s melyek az alkalmazas
kovetelményei, mire érdemes figyelni?)

AZ ELMELETI ALAPOKROL

A fejlodéslélektan tudomanyéanak nagy szemléletvaltasa volt, mikor a szocializacids és kognitiv teriiletek egyiittes fejlodésérol elindult
egy visszatekintd €s egyben megujitd gondolkodasmod. Ezzel az egyéni sajatossagok kialakuldsanak torvényszertiségei felé
fordulhatott a figyelem. (Bruner, 1968; Ayres, 1974, 1992, 1995; Affolter, 1992; Doise—Mugny—Perret-Clermont, 1980; Karmiloft-
Smith, 1992, 1998; Cole-Cole, 1997: Atkinson, és mtsai, 2000.). A kognitiv és a szocializacids iranyzatok képviseldi ma mar maguk is
az Osszetett funkciokban keresnek osszefliggéseket.igy helye van annak, hogy a megkiizdés stratégiait is osszetetteknek tekinthessiik,
ha a készség- és képességfejlesztés lehetOségeit kutatjuk. Az egyéni fejlédés térvényszerliségein tul értelemszerien az kovetkezett,
hogy a pedagogiai terepmunkaban meg kellett teremteni annak feltételeit, hogy az egyéni fejlesztés illeszkedjen a csoportos munkéhoz
az osztalyok életének egészében. Az integralt miikddésekben kognitiv, idegtudoményi, neuropszichologiai értelemben legfoképpen a
figyelem koré szervez6dé mozgasos, észlelési, emlékezeti folyamatokat emelik ki. Ezek elemeiket tekintve olyan részfunkciok (mint
pl. a munkamemoria / tanulmanyunkban munkaemlékezetként emlegetett), amelyek miikodéseik Osszetevdit tekintve dsszerendezett
észlelési-figyelmi-emlékezeti folyamatokat feltételeznek (Lurija, 1975, Neisser, 1984; Czigler, 1992, 1999; Racsmany-Pléh, 2001;
Baddeley, 1974, 1986, 2001). A fent emlegetett valtozasok nyilvan sokkal tdgabb, nemzetkozi kutatdi és szakiroi kort tudhatnak maguk
mogott, de tanulmanyunk sziikos keretei miatt, pedagdgus kollégaink tovabbi tdjékozodasanak érdekében azokat a magyarul is
olvashato, izgalmas konyv- vagy tanulmany formajaban konyvtarakban is hozzaférheto alapirodalmakat valasztottuk ki, amelyek jol
lattatjak ezt a korszakot, de valojaban csak illusztrativ jelleggel. Ugyanez a megszoritds vonatkozik a pedagdgiai szakirodalomra. A
pedagogiai terepmunkaban vizsgdlodo pedagogiai kutatok / pedagdgiai-pszichologiai hatarteriileteken mozgod pszichologusok mar
régdta a csoportos differencialas elterjedését siirgetik (Bathory, 1992., Balogh, és mtsai, 1997.; Falus, 1996; Nagy, 1997, Kagan, 2001;
Tyler. 1996) és azt is hangsulyozzak, hogy ezeknek az innovacios torekvéseknek a tervezd (tanterv, pedagogiai program, tanmenet,
oravazlat, szakvélemény, fejlesztési terv, ...stb) munkdban is meg kell jelenniiik (Seymour, P. 1988; Schonfeld, A. H. 1994, in: Dobi,
1994 ; C. Neményi-Radnainé Szendrei, 2001; Dienes, 2001; Hunyadyné-M.Nadasi, 2001, Nahalka, 2002 / Gyarmathy, 1998, Csépe és
mtsai, 2001; Markus és mtsai, 2001, Gerebenné, 1998; Zsoldos, 1996; Pali, 1992, 1996, 2000, 2002, 2004).

Ellentmondésos helyzeteket teremt, hogy a hagyomanyos logopédiai, pszichologiai teljesitménydiagnosztika pillanatfelvételekkel,
szeparalt részfunkciokat vizsgal, gyakran egyszemélyes helyzetekben. Az osztalyban mutatkozd, féleg a figyelemhianyhoz tarsuld
teljesitményzavar természete igy nem valik elemezhetévé. Az elorelépés lehetdségeit a magunk részérdl abban latjuk, hogy a készség-
¢s képességfejlesztés helyes stratégiainak kidolgozasdhoz az intelligenciateszteket kiegészitd és legfoképpen folyamatszemléletii
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vizsgalatokat végezziink és a pedagogiai diagnosztika ilyen jellegli mérésekkel egésziiljon ki. Ezzel szolgalhatjuk a diagnosztikus
pedagodgiai értékelés igényét is. (Kosc, 1980. Pali, 1998. Vidakovich 1998.) , Az els6 osztalyban, az ismerkedés, az Osszeszokas
heteiben — a figyelmi mitkddéseket tekintve — fontosnak tartjuk annak megismerését, hogy a legrosszabb és a legjobb teljesitmény
milyen tartomanyt fed le, honnan kell a korrekcionak kiindulnia. Stilyos esetekben a neuropszicholdgiai vizsgélat tarhatja fel, hogy a
tiinetek mogott mely funkcidk azok, amelyek terdpias, kompenzacids, erds korrekcidos megsegitést igényelnek, amely csakis
»csapatmunkaban” képzelhetd el. (Pali, 1994.)

Tudjuk, hogy pedagogus kollegaink igénylik a tanulasi kepessegeket fejlesztd jatékokat, a megismerd es fejleszté modszereket. FKM
és FMU moduljainkkal és ajanlott tovabbképzéseinkkel ennek kielégitésére toreksziink, amikor a pedagogiai innovéacié szolgéalataba
allitjuk azokat a korrekcids és diagnosztikus eljarasokat, amelyeket az ¢életkorral megmutatkozé intelligencia strukturaval vethetlink
Ossze ¢és igy az értelmi mukodéseket mérhetden a folyamatelemzés targyava tudjuk tenni (Kos¢, L.,1980, Kovacs, 2002, Pali, 1996,
Vidakovich, 2004). Sok szakmai forumon hangzott mar el, hogy az évoda-iskola atmenet idészakaban az a legfontosabb feladatunk,
hogy a gyermekek egyéni kiilonbségeit feltdrva olyan kozosséggé formaljuk az osztidlyba érkezd kis elsdsoket, hogy mindegyikiik
szdmara biztonsagot jelentsen az osztalyélet, felkeltddjék a vagy a szandékos tanulds irant és semmilyen szempontbdl ne tolodjanak el
a mindennapok attol a sziikséglett6l sem, hogy az osztaly egésze egyiitt egy kozosséggé fejlodhessék. Az iskolaba 1ép6 korosztaly ma
mar korantsem homogén, nagyon sokféle életit utan érkeznek a gyermekek, kiilonb6zo tapasztalattokkal, ¢lményekkel, csaladi és
tarsadalmi hatterekkel. Abban mindent6] fiiggetleniil megegyeznek, hogy akarmilyen naptari vagy mentalis korral rendelkeznek — még
elotte allnak annak a kognitiv atbillenésnek, amit majd a miiveleti gondolkodas kiteljesedése tesz lehetdvé (Bruner, 1968; Piaget, 1976,
1978; Vigotszkij 2000). Egyfajta kognitiv tobbszempontusag alakul ki, amit Piaget nagyon szemléletesen decentralasnak nevezett. Ha
attekintjiik egészen roviden az életéveket, lathatjuk, - hogy ugyan a pszichikus fejlédés minden funkcidra vonatkozoan elkezdddik
szinte a fogantatassal -, de mégis a dominans funkcidk kialakulasa sorrendjében célszerti egy fejlédési sort latnunk magunk el6tt.
Ennek szemléltetésére Bruner (1974) tombokbe sorolta a funkcidkat ¢és a belsd6 megkettézodésiik, belsé feldolgozasuk
(reprezentalodasuk) ideje, helye, érési sorrendje, dominanssa valasa tekintetében csoportositotta azokat az alabbiak szerint:

- az els6 dominancia a cselekvéses reprezentacio iddszaka 1-3 ¢év, amikor fOként a mozgasba agyazott komplex
¢lmények belsd folyamatai szervezddnek,

- majd a belsd képzeti, emlékezeti iddszak dolgozza ki a funkciondlis 0sszerendezddések oridsi korét, ezt ikonikus
reprezentacionak nevezte,

- majd a miiveleti gondolkodas kialakulasaval irja le, hogy dominanssa valik a szimbolikus reprezentacié , azaz a
szimbolikus belsé feldolgozas ad lehetdséget az absztrakt gondolkoddsi mechanizmusok szamara (A bels6
reprezentaciok kialakuldsa azt jelenti, hogy agykérgi ellendrzés ala keriilnek az addig alacsonyabb strukturdk altal
szabalyozott mechanizmusok.)
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Piaget rendszere az, amit mindenki ismer korabbi tanulmanyaibdl, de Bruner - aki tanitvdnya volt - nem a kezelhetdség, hanem
pontosan az integracios sokszinliség miatt tartotta célszertinek a dinamikusabb rendszerben torténd megjelenitést!

Vessiik 0ssze a kettot:

Lo L2 J0s Lo JLs [l e [l 2 [l s [[ o |[ o [ n |[om
Piaget Piaget | Piaget
Bruner - cselekvéses Bruner - ikonikus Bruner-szimbolikus

Bruner: cselekvéses reprezentacio
Piaget :1-2. életév—szenzomotoros intelligencia, tehat a mozgas és az érzékelés-észlelés egyiitt fejlodik

Bruner: képi reprezentécid
Piaget: 3-4-5-6-7. ¢életév—miivelet elodtti intelligencia, ahol az érzékelés és észlelés tovabb fejlodik, stabilizalédnak az emlékezeti,
figyelmi folyamatok, kiteljesedik a fantazia, a képzelet, az abrazolas

Bruner: szimbolikus reprezentacio

Piaget: 7-8-9-10-11. ¢letév—a miiveleti intelligencia kezdete, konkrét miiveletek fejlodése, amely a cselekvéshez és a szemlélethez
kotatt, itt alakul ki a problémamegoldé gondolkodéas miiveleti szintje, a beszédgondolkodas, a fogalmi gondolkodas, itt teljesedik ki a
szandékos tanulas

Piaget:
11-12-13-14. ¢életév és tovabb — itt kell kialakuljon az elvont gondolkodas, amit formalis miiveletek periddusanak nevezett.
(Bruner a harom reprezentaciot ebben az idészakban mar 6sszedolgozottnak tartja)
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A PSZICHIKUS FUNKCIOK STRUKTURALIS MEGKOZELITESE

A fent felsorolt lépeséfokok eredmenyeképpen, ellentmondasmentesen sorakoznak fel a kovetkezd a Vigotszkij altal reszletezett
FUNKCIOKOROK, melyek k6zds motoros, cselekvéses alapokon szervezddnek, szinte egyidoben kezdenek fejlédni, de az érési-
fejlodési idejiik mas, egyre hosszantartobb tanulédsi folyamatokat feltételeznek.

Az FKM és BFMU moduljainkban a , kiemelt készség-, képességteriilet” oszlopban a cimszavak értelmezési koreit ugy jelenitettiik
meg, hogy tartalmazzdk egyrészt Piaget €s Bruner fent emlitett fejlodési sorat is, de az érthetdéség kedvéért a ,,Vigotszkij féle”
részletesebb bontast (a fejlodési sorba rendezett magasabb pszichikus funkcidok rendszerét) is. Tovabba kiegészitettik - ezt a
klasszikusnak szamitd rendszert a meta-folyamatok, a tudatelmélet (a testtudat, a sajat tudasrol, a masok tudasarol vald tudas)
funkciokoreivel is (Leslie, 1996), mivel ez az jszerii megkozelités az utolsd 15-20 év szemléletvaltas eredménye, amely épp a
bevezetében emlitett, intelligencia kozponta szocialis-kognitiv, valamint a kés6bbiekben bemutatott modularis elméleteket tiikrozi.

A fejlesztendé pszichikus FUNKCIOKOROKET, funkciécsoportokat az alabbi felsorolasban mutatjuk be. Sorrendjiik fontos!

1. Motoros koordinacios, kiilonbdzé szintii motoros, cselekvéses szervezédések alapfolyamatai
2. Erzékelési, észlelési folyamatok
3. Figyelmi szervezodések folyamatai

4. Emlékezeti szervezédések folyamatai
4.a Képzeleti szervezédések folyamatai, (fantazia, alkotofantazia-képzelet)
4.b Abrizolasi tevékenységek

5. Probléma megoldé gondolkodasi szervezodések folyamatai
5.a Beszéd- és a fogalmi gondolkodas folyamatai

6. Meta-folyamatok (tudatelmélet, sajat tudasrol valo tudas) Testtudat, sajat testrol valé tudas kialakulasanak
folyamatai

7. Erzelmi-, szocialis- és kapcsolati folyamatok,(motivaciés, akarati, erkolcsi osszetevékkel, akarati folyamatokkal )
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A PSZICHIKUS FUNKCIOK FEJLODESI MEGKOZELITESE
Az informacio-feldolgozas fejlddése, az intelligencia modularis felfogasanak értelmezése:

A pszichikus funkciok altalanosan elfogadott hierarchikus rendszere - az érés ¢és fejlodés filogenetikus és ontogenetikus
vonatkozasaival, a normal fejlodés tiikrében - a mai tudasunk szerint modularis jellegti (Fodor, 1983). Ennek az elméletnek nyoman
Gardner tovabb viszi a gondolatmenetet és tobbszords intelligencia-strukturdkrol beszél, amelyek egymastol viszonylag fiiggetlentil,
adott esetekben kiegyenlitetleniil mutathatnak tehetség-faktorokat, normal miikodéseket vagy gyengébb teljesitményeket (Gardner,
1983). Az agykéreg funkcionalis munkamegosztasdban ezek a modulok teriilet-specifikusak, azaz helyhez kotott alapokon nyugszanak
€s onnan integralédnak a nem-specifikus, asszociacios teriiletek legkiilonbozobb és egyre Osszetettebbé vald funkcioival. Ha egy
kisgyermeknek kérdéses a tanuldsi teljesitménye és ezért vizsgéalatra keriil, altaldban a MAWGYI-R teszttel mérik meg
intelligencidjanak két Osszetevdjét. Kapunk egy IQ értéket és kapunk kettd, két részteriiletre bontott értéket, amelyet a
szakvéleményeken PQ (performacids kvociens) és VQ (verbalis kvociens) néven taldlunk. Sokatmondo lehet a kettd Osszevetése. A
sokszor jelentOs érték-kiilonbségbdl kovetkeztetni lehet arra, hogy a lateralitas szempontjabol melyik a dominans agyfél (kezesség,
szemesseég, fiilesség, labassag). Ezt vetjlik 0ssze a beszédkozpontra utalo teljesitménnyel és mas diagnosztikus vizsgélatok, pedagogiai
megfigyelések eredményeivel.

A tudas elsajatitasa Anderson (1998) szerint két uton torténhet:
Azels6 it - Az 6roklés altal er6sen meghatarozott adottsagok rendszere, az éréshez kotodo fejlodési folyamatok

Az Alapveto Feldolgoz6 Mechanizmus (AFM) nagy négyzettel jelzett tombben tartjuk szamon azokat az idegrendszeri funkciokat,
amelyektdl az alapvetd temperamentum jellemzOk fliggnek. Az AFM alkati kérdés (az idegrendszer ingeriiletvezetési folyamatain
alapulo gyorsasag) nagy mértékben 6roklott tényezoktdl fiigg. Sok kisgyermekrdl mondjuk, hogy vag az esze, mint a borotva. Ennek
hétterében az az 6roklott sajatossag rejlik, hogy a gyors ingeriiletvezetési sebesség kovetkeztében nagyon jo reakcididdvel, azonnal
dolgozik az informacid-feldolgozd apparatusa, magas intelligencia kapacitassal bir. Az is feltétel — természetesen -, hogy jo
kornyezetben nevelkedik, nem maradnak el az 6t serkentd, tdmogatd, inspirdldo hatdsok. Ha ennek az Osszetételnek egy masik
kisgyermek esetében az ingeriiletvezetéses Osszetevoje ,,Jlomhabb”, maris lassabban torténik a feldolgozas, annak ellenére, hogy az
intelligenciaszint ebben az esetben is magas. Persze (pl. mozgassal, jatékokkal) javithato a reakci6idd, de csak bizonyos hatarok
kozott. Az alapvetd feldolgozod rendszer sajatja tehat a pszicholodgiai energia, amelyet az alkattal Osszefiiggésben aktivacionak
(arousal/angol) neveznek.
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A harom-
dimenzibs tér

1. UTVONAL A nyelvtani

észlelése elemzés
2. UTVONAL
SF1 Fonoldgiai
kodolas
Alapvet6 feldolgoz6 Tudat-

mechanizmus elmélet

SF2
Nt Pt

Tudas

[>

1. abra Az intelligencia fejlodésének két utjat illusztralja a rajz (Mike Anderson nyoman, 1998).
* A négyzetes oldal az alkati tulajdonsagok oldala, amely az 6roklés altal meghatarozott.

Az alaktalan ,,lufikkal” abrazolt masik oldal, ,,a masodik Ut” figuralisan is azt illusztralja, hogy a kdrnyezethatas szamtalan médon
formalhatja a tudas kialakulasanak folyamatat. Az intelligencia fejlédésének modularis elmélete szerint a korokkel abrazolt oldal

sokkal erésebben befolyasolhato a fejlesztés altal.
A két oldal dsszefonddasa (az 6roklott és a kornyezeti hatdsok kiilonb6z6 mintdzata) adja a nagy egyéni variabilitasokat.
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A Specidlis Feldolgozok (SF1 és SF2) - nagyon éltalanositva - a verbalis és performacios rendszer altal csokorba kotott két dsszetett,
két kis négyzettel jelzett funkciotombot jeloli.

. A performéacios csomag (SF1) inkabb a képi-téri feldolgozassal Osszefiiggd tényezdket tartalmazza, a motoros, észlelési
sajatossagokkal, a technikai érzékkel (praxis) 0sszefiiggésben - ez a fiusabb ,,csomag”.
. A fejlodéstorténetileg Gjabb egység az SF2, a beszéd (verbalis), szocialis-kommunikécios, szocialis probléma-megoldd

oldalakkal rendelkezik, amelyek fogalmi, absztrakt feladatokkal, szocialis készségekkel vannak Gsszefiiggésben - ez
lenne a lanyosabb oldal.
Az intelligencia fejlédésének pszichologiai megkozelitésével Anderson (1998) részeire bontja az informacio-feldolgozé folyamatokat
¢s jol magyarazza, hogy az SF1 és SF2 blokkok - megfeleld kornyezeti tamogatas mellett - akkor valnak kompetensebb miikodésekke,
ha erds és gyors AFM kapacitasokkal tarsulnak.

A fejlodés éveit jelzé nyilakrol

Az abran a nyilak jelzik az id6 elteltének jelentdségét mutatja, hogy milyen életat vezet a tudasig.
Az életut f6bb meghatarozoi

- Dbiologiai, egészségiigyi

- érzelmi, kotédési, csaladi, szocioldgiai, tarsadalmi
Az ¢életat sajatossagait mutatd fogalom volt a szigorian mért iskolaérettség fogalma, késébb ezt az iskolai életre vald felkésziiltség
fogalma valtotta fel, amely jelentdséget adott - a bevezetoben felvazolt - dvoda-iskola atmenet kiemelt idészakanak. Ebben az
iddszakban kell megfigyelniink, hogy milyen készségekkel, képességekkel 1épnek a gyermekek az iskola elsd osztalydba, illetve,
milyen el6relépés tortént az els6-masodik osztaly soran. Majd mérlegelniink kell, raépitheté-e a meglévé képességstruktirakra a
harmadik osztaly mar stabil, konkrét miiveleti gondolkodast igényld tananyaga (ahol pl. belép a fogalmazas és egy egyre erdsodd
matematikai gondolkodasmod). A legtobb szakértéi vizsgéalatra még mindig ekkor kiildjiikk a gyermeket, igy csak ekkor ddl el, hogy
milyen fejlédési zavarokkal és/vagy specidlis nevelési sziikségletekkel allunk szemben. A tovéabblépés tendencidja az, hogy ennél
sokkal kordbban — az oOvoda-iskola 4atmenet idOszakaban — vegyiik észre azokat a jelzéseket, potencialis tanuldsi
nehézségeket/zavarokat valoszinisithetnek. A szakértés ad tdmpontokat arra, hogy a sajatos nevelési igények alapjan hogyan
folytathato tovabb a megsegités.

A masodik ut - a fejlodési-fejlesztési oldal (az adbra jobb kéz feldli oldala, ahol alaktalan formak illusztraljak a nagy egyéni
eltéréseket)

A tudas gyarapodasanak masodik utja, az informaci6 -feldolgozé modulokkal megszerezhet6 képességek rendszere.
Az evolucidsan kialakuld — korabban emlitett — teriilet-specifikus képességstruktirak négy nagy teriiletét kiilonbozteti meg a kognitiv
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idegtudomany (Chomsky , 1995. Anderson, 1998), amelyet
a harom dimenzios tér észlelésében (1)
a fonoldgiai kodolés rendszerében (2)
a szintaktikai elemzéssel (3)
tudatelmélet funkcioinak osszerendezddésével (4) ir le.

(1) Lathatjuk, hogy a haromdimenziods tér észlelése egy hosszu fejlddési sor eredménye, melyben a haromdimenzios térben valo téri
tajékozodas csak és kizarolag észlelési és mozgasos alapokon alakulhat ki, annak ellenére, hogy a ,,mozgas” fogalma a modul nevében
nem szerepel. A korabban emlitett Vigotszkij féle funkciosorban szerepel, melyet a ,kiemelt készségek, képességek™ oszlopban
jelenitettiink meg. Els6sorban ehhez az informacio-feldolgoz6 modulhoz (1) tartozénak tartjuk a mozgasfejlodés teljes menetét,
motoros tanuldst, a mozgaskoordinécio alapjait, észlelési folyamatok teljes korének fejlodését.

(2)-(3) A fonologiai kodolas és szintaktikai elemzés rendszere (mint informaciod-feldolgozé modul) magaban foglalja a beszéd
¢észlelésének, feldolgozasanak és megértésének folyamatait. Azaz a beszéd produkcid alapozo funkcioinak kialakulasat. A fogalmi
gondolkodas, a beszéd jelentéstandnak arnyalt feldolgozasai, a szovegértés, a szovegfeldolgozas magasrendii és konkrét miiveleteket,
majd formalis miiveleteket igényl6 mechanizmusai mar a szintaktikai elemzés informacié-feldolgozé moduljahoz koétjiik. Lathatjuk,
hogy a matematika elsajatitasanak alapjai a mozgason és a téri tajékozddason keresztiil a problémamegoldd gondolkodason at fogalmi
¢s logikai struktirdk magassagaig emelkedik. (Egy -, hogy az észlelés ehhez a folyamathoz csak az alapokat adja ¢és a gondolkodas a f6
funkcid, ahol ezeket megjelenitettiik.

(4)A tudatelmélet (mint informacié-feldolgozé modul) sokrétli funkcio egyiittes. Legjobban a ,,mintha jaték™ kettds tudataval tudjuk
érzékeltetni, ahol egyiitt jelenik meg a ,,valos” és ,,szimbolikus” sik és kialakul a gyermekben a sajat tudasarol valo tudasa (egy példa:
ezért nem eszi meg a homokbdl késziilt siiteményt). Az iskolai teljesitmény sikere — egy hataron tul — a tudatosulas folyamata nélkiil
nem miikodik. Eppen a matematika az a tantargy, ahol leginkabb kell tudnia a gyereknek azt, hogy mit miért csinal. A tudatosulas
folyamata része a tudatelméletnek, azaz a sajat tudasunkrol vald tudasunk kialakuldsdnak, amit a meta-folyamatok cimszo alatt
jeloltiink. A tudatelmélet (mint informacid-feldolgozd modul) tartalmazza az én kialakulasanak fogalmait: az éntudatot, onismeretet,
érzelmeket, akaratot és a kapcsolatisag 0sszes Osszetett funkcidjat. Masok személyének észlelését, szandékallapotainak megértését, a
tarssal €és a csoporttal kialakulo egylittmiikodés kompetencidit és a tarsadalmi kornyezethez vald alkalmazkodéas Gsszes bonyolult
folyamatat, melyet az érzelmi, szocialis kapcsolati folyamatokban jel6ltiink.

Példak a funkcidk rendszerére, a fejlesztési terlletek funkcidira
A modulok hasznalatanak attekinthetéségét segiti az alabbi funkciotablazatunk:



Matematikai kompetenciaterilet — 1-2. évfolyam — Szemléletvéltas (hattértanulmany) 38

PELDAKFUNKCIOKRA

>
modul cimek ALAP-TERITES

a modulok szamai FKM0101

A
GONDOLKODJUNK1

FKM0108

— .
KULDEMENYEK | TESTUNK MI VALTOZOTT

FKM0103 FKM0104 FKM0105

| |
UNNEPI TERITES

FKM0102

O]
MOZAIK-JARAS

FKM0106

L
DOBOZ

FKM0107

PSZICH: 2.Erzékelési... 6Meta... 4b.Abrazolasi...

FUNKCIOKOROK—
)

4.Emlékezeti... 1.Motoros ...

3Figyelmi... 4a.Képzeleti... | 5.Probl.gond...

@1.Motoros koordinacios,
kiilonb6zo szinti
motoros,cselekvéses
szervezodések
alapfolyamatai

»2.Erzékelési,  észlelési
folyamatok

o3.Figyelmi szervezédések
folyamatai

m4.Emlékezeti
szervez6dések folyamatai

#4a.Képzeleti
szervez6dések folyamatai

+4b.Abrazolasi
tevékenységek

A 5.Problémamegold6
gondolkodasi
szervez6dések folyamatai

+5a.Beszéd- és a fogalmi
gondolkodas folyamatai

=—6.Meta-folyamatok

(tudatelmélet)

++7.Erzelmi-, szocidlis- és
kapcsolati folyamatok,
(motivdcios, akarati,

erkolcsi osszetevikkel)
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jelolés: * = A modulokban, a képességek, keszségek oszlopban olvashato pszichikus funkciokbol egy-egy pelda.
FUNKCIOK: FUNKCIOKOR
(ahova a példa funkciok tartoznak)
*mozgasszervezeés,
*mozgastervezés 1.)

*relaciés viszonyok

*téri iranyok észlelése, alkalmazasa, kodolasap 2)»
*feladattartas
*figyelem koncentraciéja, tonusae 3B)e

*felidézés, emlékezés térbeli helyzetekre,

*latasi emlékezetm “4)m
*fantazia,
*szerepcsere valtakozasos jatékbane (4.a) &

*abrazolé-kifejez6 készség: irany, arany, szog, relativ pozicio
*tér-sik vetiilete ¢ (4.b) ¢

*analizis-szintézis
*csoportositas A (5.)A

*beszédészlelés, beszédmegértés,
*beszédfeldolgozds magasabb rendii folyamatai+ (S.a) +

*sajat testrél valo tudas: testrész-tevékenység dsszekapcsolasa
*tudatos tudat — 6.) —

*egytittmiikddés, frusztrdcios tolerancia
*gondolkodasi és viselkedési stratégiak dsszehangolasa ++ (7)) ++

Mindegyik *funkcié valamely FUNKCIOKORHOZ tartozik (1.-7.-ig). Egy FUNKCIOKORHOZ természetesen tobb funkcid is
tartozhat. A modulokban, a képességek, készségek oszlopban a feladatrészletekhez tartozé funkcidkat olyan sorrendben jegyeztiik le,
ahogyan a FUNKCIOKORHOZ kovetkeznek egymasutan (lasd a fentiek szerint is). Persze leggyakrabban az fordult el8, hogy egy
FUNKCIOKORHOZ t5bb funkciot is felsoroltunk. (Ha pl. egy olyan feladatot (feladatrészt) talalnank ki, amely a fenti példa szerinti
pszich. funkciokat fejlesztené, lejegyzéskor célszerli a fenti sorrendet megtartani.)
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[lusztracios jelleggel nézzilk meg, hogy a tablazatunk matrix elrendezésében hogyan kovethetok moduljaink, funkciondlis
dominanciai szerint.
A vizszintes cimsorban a modulok elnevezése alatt ott lathatdéak a f6 fejlesztési teriiletek, mint a modulok f6 fejlesztési profiljai.
Nézziink két példat:

az ,,Alap-terités” modul f6 funkcionalis fejlesztési teriilete az érzékelés-észlelés

a ,,Gondolkodjunk” modul f6 profilja a problémamegoldé gondolkodas.

A fiiggbleges oszlopban egymés alatt a nagy fejlesztési teriiletek, a FUNKCIOKOROK lathatéak a kognitiv fejlddés id6i rendjének
megfelelden, amelyeket jol kdvethetd grafikai jelzésekkel lattunk el.

A tablazat belsejében olyan részfunkciokat emeltiink ki, amelyek a modul természetének és a valasztott féfunkcionak logikdja mentén
jellemzd példai lehetnek a részletekben megvalosithatd funkciondlis fejlesztésnek. Ezek a funkciok a modulok ismertetésekor a
készség-képességfejlesztés oszlopban sorakoznak a feladatokkal, feladatrészekkel parhuzamosan.

Két teriiletrél gondoljuk ugy, hogy minden modulban, minden téma feldolgozasa a modul természetétdl fiiggetleniil erésen
célozza ezek fejlesztését:
ezek a Beszéd- és a fogalmi gondolkodas folyamatai kOrében 1évo beszéd/ fogalmi funkcidk és
a Erzelmi-, szocidlis- és kapesolati folyamatok kOrébOl és kooperativ tanulasszervezés moddszertanabol kiemelkedd egylittmitkodési
készségek funkcioi.
A modulokban ezek a funkcidsorok - pedagogiai - pszicholdgiai nézopontokbodl - valdjaban, a tanulas-tanitas folyamataban 1étrejovo
kompetencidk erdsitését példazzak.



Matematikai kompetenciatertilet — 1-2. évfolyam — Szemléletvéltas (hattértanulmany) 41

V. TAMOGATO RENDSZEREINK AJANLOTT TANFOLYAMAI

Végiil, de nem utols6 sorban tamogatasként ajanljuk azokat a pedagdgus tovabbképzéseket és akkreditalt pedagogus tovabbképzéseket,
melyek elvégzésével gazdagithatjuk a szakmai és pedagodgiai tuddsunkat a matematika tanulasi nehézségekkel/zavarokkal kiizdd
gyermekekkel kapcsolatban és 0j technikdk, Otletek birtokdban sikeresebbé tehetjiik mindennapi munkankat a nevelés, oktatas,
fejlesztés teriiletén. Ezek kozil ajanljuk

1. tanfolyam: A matematika tanulasi nehézség és zavar egyéni és tanorai fejlesztése.

Mivel a matematika tanulasi zavarral kiizd6 gyermekek problematikaja altalanos probléma €s nem korspecifikus, ezért a 6- ~18 éves
tanulok kozott, barmilyen iskolatipusban, a kiilonb6zé munkateriileteken dolgozo pedagdgus adaptdlni tudja a tovabbképzés adta
elméleti — és modszertani ismereteket, amelyek mind az egyéni-kiscsoportos fejlesztés, mind a nevelés-oktatas-fejlesztés soran
egyarant alkalmazhatdak, tovabba adaptalni tudja a tovabbképzés adta elméleti, differencidl-diagnosztikai ismereteket és vizsgalo
eljarasokat, melyek alkalmazhatoak ~18 éves korig matematika tanuldsi zavarral kiizdé gyermekek vizsgalatakor. Igy, a téméval
kapcsolatos legujabb ismeretek segitségével a vizsgalatok komplexitasa megvalosul, melynek kovetkeztében a terapias lehetdségek
kiindulopontjai szélesednek. Ladislav Kos¢: Kalkulia II1. Tesztcsomag (Kalkulia I1I. teszt: magyarorszagi reprezentativ minta alapjan
standardizalt, a DY S-Alapitvany, a Csillagszem Fejleszté Altalanos Iskola és OKM 4ltal)

Dyscalculias, Dyslexids Gyermekekért Alapitvany (1022 Bp. Rokushegyi lépcso 7/b.) gondozasaban,
Kovacs Eva, a kuratorium elnéke: 06/70/3310808; koveva.dys@gmail.com)

2 .tanfolyam: . A matematika tanulasi zavar diagnosztikajanak 1j eljarasai.
A célcsoportban megjelolt pedagdgus, a tanfolyam elvégzésével képessé valik arra, hogy:
 a matematika tanulasi zavarral kiizd6 (fejlodési diszkalkulias) gyermekeket felismerje,
* a tanult vizsgalo eljarasokat a korosztalynak megfelelden segitséggel alkalmazza, majd 6ndlldéan alkalmazza
* a vizsgalati eredményt értékelje, elkészitse a diagnodzist,
» az ¢rintett gyermekeket a komplex diagndzis megallapitasa végett megfeleld szakemberekhez iranyitsa,
» mas vizsgalati eredményeket, diagnozisokat értelmezzen €s sziikség esetén tanacsoljon egyéb fejlesztéseket,
* a vizsgalati eredmények értelmezésével és a tanult modszerek segitségével fejlesztési tervet készitsen,
» a fejlesztési terv alapjan egyéni, kiscsoportos ill. osztaly keretek kozott fejlesztéseket végezzen,
* ¢és tajékoztassa a sziilot problémas gyermekének esély-lehetdségeirdl, jogairol.

Dyscalculias, Dyslexias Gyermekekért Alapitvany (1022 Bp. Rokushegyi lépcso 7/b.) gondozasaban,
Kovdcs Eva, a kuratorium elnéke: 06/70/3310808; koveva.dys@gmail.com)
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3. tanfolyam: A jaték (a kozos jaték) szerepe az idegrendszer fejlodésében és a szocializacioban c. tovabbképzo tanfolyam
anyagabol:

A tanfolyam résztvevoi 1) jatékok tanuldsaval €s egy pedagogiai diagnosztikai szemlélet kialakitdsaval sajat munkéjukban pontosan
itéljék meg az életkori- €s az egyéni fejlodési sajatossagokat. Tanuljanak meg olyan megfigyelési modokat, amelyek jobb képet adnak
a megismerd folyamatok dsszerendezddésérol. (A sériilések, éretlenségek biztosabb felismerésével rovidiiljon le az az 1d6, amely addig
telik el, ameddig a pontos diagnézis €s a megfeleld intézményi pedagogiai szolgalati segitségnyujtds megtorténhet.) A pedagdgusok
hatékonyak legyenek jatszonapok szervezésében, levezetésében. A jatékfolyamatok eredményesebb pedagogiai felhasznélasa altal
gazdagodjon a résztvevok modszertani felkésziiltsége a differenciald nevelésben és a csoporton beliili egyéni fejlesztésben.

Dr. Pali Judit és a KUKUCS STUDIO gondozdsdban 1133. Bp. Hegediis Gy. 89/b. tel: 06/20/4142732 és 06/27/333-018,
email: pal.judit @vnet.hu Alapito: Dr. Pali Judit , Kukucs Studio
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